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Alfabetizacao e acao docente

"Podemos ndo gostar de literatura, mas temos direito a literatura".
A provocacao, feita por nossa entrevistada Graga Paulino, nos incentiva
a pensar em como aliar o discurso que respeita, no amplo universo do
consumo cultural, a diversidade de posigdes, de gostos e de estilos a
praticas que garantam o direito do professor a literatura. Sem posigdes
deterministas, uma vez que sempre ha leitores a formar, a pesquisadora
Graga Paulino ndo abre mao de um investimento no trabalho com um nivel
de formagdo previsto na graduagao que, segundo ela, precisa se fortale-
cer frente a outras exigéncias de producdo académica atuais. Exemplo
de sua intervencdo na leitura literaria do adulto professor é o projeto de
presentear os docentes e futuros docentes com obras de alta qualidade
e de dominio publico, sem exigéncias imediatas de que estas leituras
sejam aplicadas a sala de aula. E inquietante pensar que os professores
se formam como leitores literarios a partir, prioritariamente, de obras a
que tém acesso nas politicas do livro destinadas a criangas que preveem
usos exclusivamente pedagdgicos. O professor merece momentos de
fruigdo mais desinteressada e espera-se que a sua experiéncia estética
de leitura também o forme como mediador qualificado de leituras de
criangas. O tema da mediagdo torna-se cada vez mais importante, tendo
em vista que precisamos estabelecer critérios para escolha de obras
em uma vasta oferta de livros. Nesta edi¢cao, nossa segao Livro na Roda
muda um pouco o rumo, passando dos livros as mediagoes.

A discussao sobre a cultura escolar e sobre o que a constitui, matéria
do nosso Dicionario, permite a compreensdo do que é proprio da escola e
o0 que dialoga com sua tradigdo herdada. Por outro lado, essa discussao

possibilita a identificag@o de algumas ‘brechas’, pois a escola também é “local
de constante negociacdo entre o imposto e o praticado". Nessa dimens&o, por
exemplo, podemos ver, no Troca de Ideias, posigoes bastante diferenciadas
sobre o papel que o livro didatico ocupa nesta negociagdo: ora material
privilegiado que apresenta um repertério cultural rico, ora recurso que
precisa ser preterido em funcao de outras escolhas igualmente produtivas.

Um dos tracos culturais fortes de apropriagao escolar de transmis-
sao da escrita, e que foi bastante modificado em relagdo a uma tradigao,
foi 0o modo como os professores escolhem seus métodos/metodologias
de alfabetizacdo ou a maneira como tem sido formados para esta
perspectiva de alfabetizacdo. A matéria Em Destaque registra a voz de
pesquisadores e de professores que nao conheceram as prescrigoes de
uma orientac@o metodoldgica ou que ndo vivenciaram em sua formacao
0 apice dos métodos de alfabetizacdo como condutor Gnico de suas pra-
ticas. O desafio que nos move é o de formar professores alfabetizadores
que dialoguem com a tradigdo, cientes de alguns dos pressupostos que
sdo debatidos nas ‘disputas metodoldgicas’. E necessario compreender
como foram os métodos para pensar permanéncias e vislumbrar rom-
pimentos necesséarios. Além disso, uma discussao metodolégica deve
ser matéria constante nas pesquisas e praticas pedagdgicas, ja que a
reflexdo sobre diferentes possibilidades qualifica uma agdo docente
pautada por escolhas e alternativas que se distanciem de uma visao
dogmatica e simplista do processo de alfabetizagao.

Isabel Frade e Gilcinei Carvalho
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Qual € o papel esperado para o
livro didatico na alfabetizacao?

Aprende-se a ler e a escrever, lendo e escrevendo. Por
isS0, a utilizacdo de textos escritos impressos e manuscritos
é condigao para o desenvolvimento do processo de alfabe-
tizagdo. E apenas aparentemente 6bvia, porém, a conclusdo
de que o livro didatico é imprescindivel no processo de
ensino-aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Durante o século XX, com a consolidagdo da industria
editorial brasileira, o livro didatico firmou-se como concre-
tizagao uniformizada de normatizagdes (politicas publicas) e tematizagoes
(estudos e pesquisas). Atualmente, é um sofisticado (e rentavel) produto
editorial, de circulacao garantida na escola e justificada como necessidade
"inquestiondvel". Nele, apresentam-se, de forma metddica e sistemética
(embora nem sempre explicita), sequéncias de contetidos de ensino,
conforme normas que configuram sua "natureza didatica" e sdo ditadas
por complexo conjunto de agentes, que formulam ou executam politicas
publicas, inovagdes cientificas e interesses editoriais. A essa "natureza
didatica" devem-se submeter os textos/géneros textuais cujos conteddos,
estrutura e fungdes sdo "autorizados" a figurar em suas paginas, em con-
formidade com projetos grafico, editorial, pedagdgico e politico. A essa
"natureza didatica" deve-se submeter também o trabalho do professor,
mesmo quando diz que utiliza o livro didatico somente como "meio", ou
como "apoio", ou como "fonte de consulta para preparar suas aulas",
visando a contemplar as "expectativas de aprendizagem" dos alunos.

Ler e produzir textos escritos sdo atividades muito diferentes de
estudar leitura e escrita no livro didético. E um equivoco correlacio-
nar utilizagdo do livro didatico e sucesso ou fracasso da alfabetizagao.
0 livro didatico (independentemente de sua qualidade) é dispensavel.
Imprescindiveis sao as relagdes intersubjetivas em que professor e alu-
nos vivenciam a alfabetizagdo como processo de ensino-aprendizagem
de leitura e escrita mediado por textos (em diferentes suportes e de
diferentes géneros), de fato e com sentido.

Cultura Escolar

Seja quais forem a area e o nivel de ensino, o0 que
se espera de um livro didatico é que ele colabore para a
consecugdo dos objetivos de ensino-aprendizagem visados.
Mas o que isso significa, no caso da alfabetizagdo?

Aparentemente, alfabetizar é muito simples. Bastaria
apresentar o alfabeto a crianga, explicitando, letra a letra,
e etapa por etapa, suas correspondéncias com os sons da
lingua. Num segundo momento, o ensino das regras orto-
graficas, as vezes muito caprichosas, completariam o percurso. Assim,
0 acesso ao mundo da escrita estaria franqueado.

No entanto, desde que as pesquisas em educagao comecaram a reve-
lar como € que se aprende — e, em particular, como é que se aprende a
ler e a escrever — sabemos que a alfabetizagdo faz parte de um processo
social e pedagdgico de envolvimento do aprendiz ndo s6 com um sistema
alfabético e suas normas de uso, mas com a modalidade da lingua que
a escrita constitui. Ora, como bem alerta a sabedoria popular, "o que se
diz nem sempre se escreve". Ou seja: fala e escrita dizem o que dizem
de formas diferentes; as vezes, a ponto de parecerem linguas diferentes,
demandando "traducdes". Reconhecer essas diferencas e dominar uma e
outra formas de expressao é uma aprendizagem essencial para a vida em
sociedade. Sem ela, a decodificacao do escrito reduz-se a uma atividade
mecanica, esvaziada do sentido que todo uso da lingua tem. E 0o mundo da
escrita torna-se, para o aprendiz, uma paisagem definitivamente indspita.

Moral da histéria: se quiser cumprir o papel que dele se espera, o livro
didatico destinado a alfabetizagdo deve possibilitar a alunos e professores
experiéncias significativas em leitura e produgdo de textos, capazes de
recriar, nas praticas de sala de aula, os objetivos e as condigdes de uso
préprias da escrita na vida social. Deve, ainda, contar com atividades que
conduzam o aluno a uma sistematica reflexao sobre a natureza alfabética
da escrita, de modo a garantir-lhe a apreenséo das correspondéncias que
se estabelecem entre a pauta sonora da lingua e os grafemas.

Finalmente, convém lembrar que o livro didatico deverd, ele proprio,
fazer parte do letramento do aluno. Serd preciso, entao, que ele o convenca e
conquiste como livro, exatamente como os livros de histérias e as revistinhas.

Nos (dltimos 20 anos, o interesse pela experiéncia
dos sujeitos sociais atingiu de forma contundente as
investigagdes no campo educacional. Ndo apenas colocou
administradores, professores e alunos no amago das
analises sobre a escola e a escolarizagdo, ampliando o leque
das abordagens pela consideragdo as escolhas nem sempre
conscientes que realizaram, mas, principalmente, propiciou
rever 0 bindmio escola-cultura sob outro prisma que o da
transmissao cultural. Sob esta nova perspectiva analitica, a
escola precisou ser invadida, perscrutada na internalidade
dos processos que construfa, interrogada nos modos como
traduzia as demandas sociais em acdes escolares e nas

formas como organizava, classificava e geria seu cotidiano.

0 surgimento da categoria cultura escolar ofereceu
visibilidade a essas operacdes, pela sensibilizagdo para
a analise do conjunto de normas e praticas vigentes na
instituicdo; pela atengdo a produgdo de corporeidades e
subjetividades, por meio da frequéncia a espacos e tempos
escolares e das relagdes tramadas entre geracoes, etnias
e géneros; pelo destaque as estratégias de escolarizagdo
de saberes sociais e de criagdo de praticas escolares. Por
um lado, os estudos colocaram em relevo a especificidade
da cultura escolar, reconhecendo, entretanto, que aos
diferentes niveis e modalidades de ensino correspondem

culturas escolares distintas (0 que leva a existir uma
cultura escolar primdria, secundéria, profissional, entre
outras). Por outro, suscitaram interrogacdes acerca
dos desdobramentos sociais e politicos do progressivo
processo de institucionalizagdo da escola, ampliando o
acesso e a permanéncia dos sujeitos no seu interior.

O recurso a cultura escolar, assim, vem instigando
a compreender a escola como local de constante
negociagdo entre o imposto e o praticado e, mesmo, de
gestagao de conhecimentos e fazeres que retornam a
sociedade como praticas culturais ou como desafios que
exigem regulacdo no ambito educativo.
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Ler é o melhor remédio

Poema inspirou professora a criar projeto de
ensino de géneros textuais divertido e inovador

Ao navegar pela Internet, a professora Juliana Fraga
se deparou com o texto "Ler é o melhor remédio!", atribuido
a Luis Fernando Verissimo, e encontrou a inspiracao que
procurava para inovar as aulas da turma do 3° ano da
Escola Municipal Dona Marucas, em Lagoa Santa (MG). O
texto propde a leitura de diferentes textos, como repor-
tagens, histérias em quadrinhos e bulas de remédio. Para
mostrar as criancas o quanto o universo da escrita esta
profundamente inserido no cotidiano, a professora adaptou
a poesia original, incluindo ainda mais sugestdes de textos:
cupons fiscais, contas de luz, catalogos telefonicos, paginas
de calendario, livros de receitas e convites de aniversario.

A versdo adaptada serviu como guia para o trabalho
realizado ao longo do ano, em que a professora mostrou as
criangas como identificar diferentes tipos textuais, ao desta-
car as peculiaridades de cada um. "Muitos alunos ndo sabiam
que existiam tantos géneros textuais e nem conheciam seus
objetivos", revela Juliana. "Procurei esclarecer que tudo
aquilo que comunica uma mensagem é um texto e mostrei
que o processo de leitura é abrangente, interativo e que
envolve aspectos como a relacao do texto com as imagens".

A professora levou para as aulas e mostrou aos alunos

exemplos de textos de todos os géneros citados, priori-
zando sempre atividades de interpretacdo e compreensdo.
Preocupou-se também em trabalhar aspectos relacionados
a navegacdo e a disposicdo das informagdes nos textos.
Para ensinar como realizar a leitura de uma conta de
luz, por exemplo, Juliana mostrou aos alunos o que sig-
nificavam informacgdes como a data de emissdo, o CNPJ
do cliente e 0 nome da empresa que fornece energia.
No estudo da bula do remédio, procurou esclarecer os
vocabulos desconhecidos. E, quando foi a vez da receita
culinaria, tornou o projeto ainda mais envolvente, propondo
atividades praticas, como o preparo de sucos.

Depois de entenderem as especificidades de cada gé-
nero, os alunos foram incentivados a produzir seus préprios
textos, seguindo modelos aprendidos. Os textos produzi-
dos foram compartilhados entre os alunos, que leram as
producdes dos colegas de classe. "0 trabalho nédo apenas
melhorou as habilidades de escrita dos alunos, mas des-
pertou neles o gosto pela leitura", conta Juliana. Agora, a
professora espera que cada crianca siga o conselho indica-
do no poema original: "leia o que Ihe der na telha".

Reconto em cena

Interpretacao da personagem Bruxa Onilda transforma habitos de leitura em Lagoa Santa

"Eu, Bruxa Onilda, quando jovem, era uma mulher
lindissima. Andava sempre muito elegante e, por isso,
tinha muitos pretendentes". Esse trecho, extraido do
livro O Casamento da Bruxa Onilda (2004), deu inicio
ao projeto de contagao de histérias de Marcia Freitas,
professora do Nicleo de Alfabetizagdo e Letramento
de Lagoa Santa e responsavel pela biblioteca da Escola
Municipal Herculano Liberato de Almeida. Ha dois anos,
a professora decidiu, por acaso, interpretar o papel da
bruxa —algo que ela nunca havia imaginado antes e que
acabou transformando os habitos de leitura na escola.

"Hoje, 0 maior castigo para nossos alunos seria proibi-
-los de irem a biblioteca", explica Marcia. O projeto comecou
quando uma professora do primeiro ano levou O Casamento
da Bruxa Onildapara a escola e pediu a Marcia que contasse
a historia para sua classe. Ela se vestiu de bruxa, colocou
uma peruca e logo se tornou referéncia para os alunos do
Herculano. "O projeto dela é simples: Marcia vai para a
biblioteca, interpreta a personagem e conta as histdrias.
Eles amam!", explica a diretora Ivania Lins Ferreira.
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Mas o projeto ndo se limita a contacdo e a ence-
nacdo das histérias. Também acabou resultando na
reestruturacao do espago da biblioteca, que foi rede-
corado com tapetes e almofadas coloridas e ficou mais
descontraido para as criancas. Além disso, a biblioteca
foi dividida em secdes exclusivas para alunos do 1° ao
5° ano e para alunos do 6° ao 9° ano, de acordo com o
tipo de literatura. "Os meninos gostam de visita-la, de
olhar e folhear os livros. Durante a semana, todos os
horérios ja estdo reservados pelas turmas da escola",
conta Marcia. O acervo é frequentemente atualizado, o
que mantém ativo o interesse das criancas.

Ao longo do ano, a escola promove competicdes de
reconto de histéria, durante as quais os alunos podem
interpretar seus livros favoritos. No ano passado, a turma
vencedora ganhou uma festa, como explica Marcia: "Os
vencedores organizaram o casamento da Bruxa Onilda:
uma festa mesmo, com doces e até um marido para a
noiva!". O projeto ndo tem previsdo de término e, se
depender de Marcia, continuara por um longo tempo.
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Professora interpreta personagem que vive
no mundo dos livros para mostrar as criancas
a importancia da renovacao do acervo

Toda vez que uma nova remessa de livros chega a
biblioteca da Escola Municipal Professora Claudomira, em
Lagoa Santa, os alunos ja sabem quem vai fazer a entre-
ga: a personagem Livrolina! Nascida na Livrolandia, uma
terra onde as atividades favoritas dos moradores sdo ler
livros e contar histérias, Livrolina é interpretada, desde
2008, pela professora do Infantil IT Lucinea Maria Gomes.

Encontrar Livrolina circulando pela escola é um epi-
sodio raro. Suas visitas acontecem quando o acervo da
biblioteca se renova, com a chegada de novos livros por
meio de doagdes ou do Programa Nacional Biblioteca
da Escola. "Se a Livrolina aparecesse o tempo todo, a
brincadeira perderia um pouco da magia. Ela nos visita
em momentos especiais. E 0s alunos ja perceberam que
qualquer acontecimento envolvendo histérias e livros
é especial, explica Lucinea.

A professora conta que a acao de Livrolina que mais
marcou 0s alunos aconteceu em 2010, ano em que a Copa
do Mundo foi realizada na Africa do Sul. A professora e
alguns membros da direcao da escola decidiram fingir que
Livrolina tinha ido a Africa do Sul e vencido o Campeonato
Mundial de Livros, uma disputa na qual ganhava quem
conseguisse ler mais livros. O prémio era uma grande
quantidade de livros, que Livrolina decidiu doar a biblio-
teca da Escola Municipal Professora Claudomira. No
dia de seu retorno ao Brasil, todos os alunos da escola
foram levados ao Aeroporto de Confins para recepcionar
e parabenizar a personagem. Lucinea percebeu o quanto
a agado motivou as criangas: "Elas chegavam na biblioteca
e falavam: ‘Eu quero o livro que veio da Africa! Eu quero
um dos livros que a Livrolina ganhou!".

Até hoje, sempre que a personagem traz um novo li-
vro, tem festa na escola. Normalmente, o evento acontece
na biblioteca e é animado pelas histérias contadas por
Livrolina. Lucinea acredita que transformar a chegada das
obras literarias em um momento festivo ajuda a despertar
nas criangas o interesse pela literatura, ao mostrar-lhes
que a leitura, além de importante, também é divertida.



Lingua € som

Para maioria das criancas, consciéncia fonoldgica € a etapa mais
dificil do processo de aprendizagem da escrita. Conheca algumas
praticas que ajudam a desenvolver a habilidade

Durante o processo de aprendizagem da escrita, mui-
tos alunos acham dificil compreender a relagdo entre som
e grafia. E com razdo. Segundo a fonoaudi6loga e profes-
sora da Universidade do Estado de Santa Catarina Dalva
Maria Alves Godoy, nos dltimos 40 anos, as pesquisas
nas areas de Fonoaudiologia e Educagao assinalaram que
desenvolver a consciéncia fonol6gica é o maior desafio
para criangas em fase de alfabetizacdo. O professor tem
papel importante no processo e pode ajudar os alunos a
superar as dificuldades por meio do acompanhamento
e do desenvolvimento de atividades especificas, como
brincadeiras envolvendo rimas e comparacao de palavras.

Consciéncia fonémica: a parte mais complexa

A percepcdo dos sons, ou consciéncia fonoldgica, é a
habilidade de perceber a estrutura sonora das palavras
ou de partes delas. O desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica envolve o dominio de diversas habilidades,
como a percepgao das rimas e a segmentacao em sila-
bas, mas, como afirma a pesquisadora e professora da
Faculdade de Educagdo da UFMG Sara Mourdo Monteiro,
"é a consciéncia fonémica a parte mais complicada e
fundamental desse processo". Isso porque, para que
a crianga aprenda a ler e a escrever plenamente, é ne-
cessario que ela consiga representar os fonemas. "Essa
etapa da aprendizagem é importante porque, em nosso
sistema de escrita, os sinais graficos representam os
sons, ndo o significado do que é falado, e pode demorar
um pouco até que a crianga entenda isso", explica Sara
Mourao. Por ser abstrato, o fonema s6 pode ser apre-
endido com a indicagdo de alguém que ja tenha sido
alfabetizado.

Controvérsias

))) Atividades para desenvolver a consciéncia fonologica

Apesar das controvérsias (leia o box abaixo), é possivel delinear trés etapas de aprendizagem da consciéncia
fonoldgica. Cada uma delas estaria ligada a um dos seguintes niveis de percep¢ao: o das rimas, o das silabas e o
dos fonemas. Conheca algumas atividades que podem simplificar a aprendizagem das criancas nessas trés etapas:

Etapa da percepcao de rimas

A percepcao dos sons comeca com a percepcao das
rimas. Nessa etapa, a crianga percebe que o0 som de uma
palavra pode combinar com o de outras. A pesquisadora
do Departamento de Fonoaudiologia da UNESP Simone
Aparecida Capellini destaca que, para ajudar a crianga no
desenvolvimento da consciéncia das rimas, é interessante
trabalhar com palavras, canges, poemas e aliteragoes. "0
professor deve ajudar a crianga a desenvolver a linguagem
oral, porque é da oralidade que deriva a linguagem escrita.
Paraisso, a reflexdo sobre a dimensao sonora da linguagem
precisa ser incentivada, seja conversando com os alunos
ou estimulando-os a contar histérias", completa Dalva.

Etapa da percepcao das silabas

0 segundo nivel, em que a crianga percebe que a
palavra pode ser segmentada em silabas, exige um de-
senvolvimento cognitivo maior que o anterior. Nesse
momento, € interessante propor atividades que levem
a crianga a perceber que a mesma silaba pode estar
presente em diferentes palavras. Para Simone Capellini,
essas atividades acionam um mecanismo interativo de
memoéria e fazem com que a crianca comece a compor e
a decompor palavras, a partir de silabas que ja conhece.

A consciéncia fonoldgica tem sido largamente discutida entre pesquisadores. Ela divide opinides com
relacdo ao periodo em que as criangas de fato compreendem que a palavra é som. Segundo Ana Ruth
Miranda, os pesquisadores se dividem em trés posigoes: ha aqueles que acreditam que a consciéncia
fonoldgica precede a aprendizagem da escrita, aqueles que acreditam que a crianga desenvolve a consci-
éncia fonolégica a partir da aquisi¢do da escrita e, ainda, os que defendem que ha uma influéncia mdtua
entre o dominio da escrita e a compreensao da natureza sonora da lingua.

Etapa da percepcao fonémica

Na terceira etapa, em que ha o desenvolvimento da
consciéncia fonémica, os exercicios de analise e com-
paracao de palavras tém papel importante, pelo fato de
os fonemas serem categorias abstratas e sem sentido,
se observadas fora de contexto. A professora e pesqui-
sadora da Universidade Federal de Pelotas Ana Ruth
Moresco Miranda sugere que o professor estabelega
comparagdes entre pares de palavras — como "faca" e
"vaca" e "pomba" e "bomba" — que, inseridas em frases
diferentes, permitirdo que a crianga reconhega a mu-
danca de sentido causada pela alteracdo do fonema. "E
importante que sejam desenvolvidas atividades que levem
os alunos a prestarem atengdo na forma da palavra, para
que possam monitorar sua escrita", sugere a professora.

Continuidade

Mesmo depois que a crianca aprende a ler e a es-
crever, é importante continuar a propor atividades para
desenvolver a percepgdo dos sons, como a leitura oral e o
ditado de palavras e pequenos textos. "Quando a crianca
faz aleitura oral, ela trabalha com as informagdes visual
e auditiva de forma simultanea. O ditado tambhém é inte-
ressante, porque trabalha a relagdo de conversao do sinal
acustico para o sinal visual", explica Simone Capellini.
Dar espago para que o aluno exponha suas hipdteses
lingufsticas também é fundamental. E o que recomenda
Ana Ruth Miranda: "Em qualquer tipo de atividade, é
importante que a crianga tenha espago para manifestar
suas dividas e expor suas hip6teses sobre a estrutura
sonora que quer representar por meio da escrita".
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E hora de conversar

Conversa fora de hora, dever de casa incompleto,
resposta malcriada, degradacao do patrimonio da escola
€, em casos mais extremos, manifestacdes de violéncia
fisica e verbal. Sdo situagdes que os educadores vivenciam
diariamente. Para controlar o mau comportamento dessas
criangas — chamadas de indisciplinadas —, os professores
recorrem a diversas formas de punigdo: chamam a atengao
do aluno na frente da turma, enviam ocorréncia por escrito
para casa, tiram pontos, convocam reuniao com os pais da
crianga ou passam a lhe destinar menos atengao e afeto.

No entanto, além de provocar a aversao do aluno a
escola, a punicdo pode nao fazer efeito algum. Segundo
a professora de Psicologia Escolar da Faculdade Newton
Paiva, Margaret Couto, a melhor saida é apostar no dialogo
para levar o aluno a se assumir como responsavel pelas
suas atitudes: "Normalmente, as escolas estabelecem
penalidades para comportamentos desviantes, mas abrem
pouco espago para a conversa. Esse modelo tende a fra-
cassar porque, mesmo depois da puni¢do, 0os maus habitos
podem se repetir. O ideal é que o professor abra espago
para que o aluno construa uma explicacdo para justificar
o comportamento inadequado", defende.

0 didlogo tem, ainda, outra vantagem sobre a puni¢ao:
ao conversar com o aluno, o professor ou psicélogo escolar
pode decifrar o que a crianga quis dizer com a atitude
transgressora. "Partimos do pressuposto de que toda
postura inadequada possui um valor de linguagem, isto
é, significa algo. Sempre ha uma razdo para que o aluno
aja fora do padrdo escolar", explica Margaret Couto. Uma
vez compreendidas as causas da indisciplina, o professor
estard preparado para decidir qual a forma mais adequada
de intervir e de impor sua autoridade.

A dose certa da autoridade

"A autoridade tem mais relagdo com o amor e com
o respeito pelo professor do que com a imposicao de
regras caprichosas'". E no que acredita Margaret Couto.
Segundo a especialista, o professor precisa conquistar
os alunos pela via afetiva para tornar a experiéncia da
aprendizagem interessante e positiva.

Estabelecer uma interacdo pautada pela afetividade,
entretanto, ndo significa afrouxar os limites da relacdo
professor-aluno. O psicanalista e professor da UFMG Marcelo
Pereira defende que é fundamental que o educador encontre
amedida certa de sua posicdo de autoridade: "Se o professor
se iguala aos alunos, perde seu lugar de referéncia. Ele tem
que ter dominio da posicao na hierarquia da classe".

Manter a assimetria dos papéis é uma estratégia impor-
tante para que o professor consiga driblar um dos maiores
desafios do ensino na educacao infantil: a excitacdo das
criangas pequenas. Por serem biologicamente mais emocio-
nais que racionais, elas ainda nao internalizaram as nogoes
de ordem e disciplina. E o que explica o psicélogo e também
professor da UFMG Lincoln Coimbra Martins: "O educador
acaba precisando produzir externamente situagoes que
exijam ordem, pois a nocao de organizacao ainda ndo existe
nos alunos". Para acalmar os animos na sala de aula, o
especialista sugere estratégias de organizagdo do espaco,
como a formagao de filas e a realizacdo de atividades com
tempo de duragdo pré-determinado. Mas adverte: é preciso
dosar o controle sobre a turma, deixando uma margem
para a liberdade: "A tutela excessiva impede que o aluno
internalize a quest&o da disciplina, pois ele fica controlado
por regras que sdo impostas pelos outros, que vém de fora".

Um pouco de desordem
ndo faz mal a ninguém

Muitas atitudes encaradas como mau comportamento
podem ser apenas formas de expressao da personalidade
e dos interesses do aluno. A indisciplina pode ser
expressao de um sentimento de inadequagao a um
padréo escolar rigido: "O modelo atual de organizacéo
normativa da escola ndo atende a todos. Aqueles que
nao se sentem adequados manifestam sua indisposicao
de alguma maneira. Uma delas € através da indisciplina",
explica o professor Marcelo Pereira.

Segundo Margaret Couto, ndo é comum — e nem
recomendavel — que o-aluno va para a escola e apenas
receba passivamente os conhecimentos. "Ele tem que
interrogar as autoridades e se expressar. E importante
que todos tenham a chance de questionar os valores,
as autoridades, as normas pré-estabelecidas. Inclusive,
esse processo é essencial para que a cultura continue
avancando e se adaptando”, esclarece.



Mediador é peca fundamental para garantir que o leitor

iniciante conheca todo tipo de literatura

Em meio aos mais de 129 milhdes de livros publicados
até hoje ao redor do mundo, fica dificil ler e conhecer de tudo.
A tarefa é ainda mais complicada para as criancas, que nao
dominam completamente o alfabeto e que possuem pouca
experiéncia de leitura. Os jovens leitores podem ficar per-
didos diante das inimeras possibilidades literarias — boas
e ruins — que surgem todos os dias em bibliotecas, livrarias,
escolas e até mesmo em casa. Esse é o momento em que 0
mediador de leitura entra em cena e orienta os iniciantes,
possibilitando a expansao de seus horizontes literarios.

"0 mediador ensina a olhar as imagens dos livros, a co-
nhecer a autoria dos textos, o estilo de cada autor, a reparar

nas tematicas. Ele sensibiliza o pequeno leitor para as rela-
cOes entre 0 que ele I8 e 0 que ele experimenta em sua vida
e na das pessoas com as quais convive", explica a professora
da Faculdade de Educagado da UFMG Mbnica Correia. Para
ela, orientar as escolhas literarias da crianga ndo significa
limitar seu leque de possibilidades ou impor as preferéncias
do mediador. Muito pelo contrario: "O papel do mediador é
exatamente o de ajudar a crianga a construir critérios de
avaliagdo para que, num futuro préximo, ela possa realizar,
com independéncia e confianga, suas préprias escolhas".
Pais, familiares, amigos, professores e biblioteca-
rios podem auxiliar a crianga na escolha de seus livros,
mas o ideal é a acdo conjunta entre esses mediadores.
"Sabemos que os professores sdo, depois dos pais, as
pessoas que mais influenciam os pequenos leitores. No
entanto, o bibliotecario pode atuar como um coeducador,
trabalhando em parceria com professores e pais para
mediar a leitura", acredita a bibliotecaria da Faculdade
de Direito da USP - Ribeirdo Preto, Ednéia Santos Rocha.

Dentro de casa

Segundo Teresa Colomer, doutora em Ciéncias da
Educacdo pela Universidade Autdnoma de Barcelona e
autora de mais de 150 livros e artigos sobre literatura
infantojuvenil, o papel da mediacao pode ser exercido pri-
meiramente pelos pais, desde o nascimento da crianga. "Os
pais sao 0s responsaveis pela conversao da crianga em um
ser humano integrado a cultura, a qual vem se tornando
cada vez mais centrada na leitura e na escrita. Para alcan-
gar o dominio da cultura escrita, é imprescindivel que os
pais facilitem o acesso dos filhos aos livros", explica. Mas
a pesquisadora também reconhece que outros agentes de
cultura sdo igualmente responsaveis pela tarefa: "Todos
aqueles que estabelecem uma ponte de motivagdo, acesso
material e aprendizado entre as criangas e a cultura escrita
podem ser considerados mediadores". Teresa explica que é
natural que as criangas desenvolvam preferéncias de leitura
ao longo da vida, mas adverte que, se a crianga ndo conhece
determinado género, é possivel que jamais o escolha.

Na sala de aula

A mestre em Letras e Linguistica pela Universidade Federal
de Goids e especialista em formagao de leitores, Meirilayne
Ribeiro, afirma que o papel do professor é intervir para que a
crianca amplie suas referéncias literarias e seja capaz de ler
e compreender qualquer género. Segundo ela, a medida que a
crianga passa a conhecer outros géneros, sua experiéncia se
amplia e ela se sente estimulada a buscar diferentes tipos de
livros. "Ha inGimeras estratégias para oferecer leituras varia-
das, mas o fundamental é ler com e para a crianga", defende.

0 doutor em Estudos Literarios pela UFMG, Marcio de Melo,
lembra a importancia do respeito a liberdade de escolha dos
alunos: "Precisamos estar atentos porque, de um modo ou de
outro, estamos sempre interferindo nas escolhas literarias de
nossos alunos. Mas ndo podemos nos esquecer de que a televi-
$80, 0 cinema, 0s video games e a internet sdo também agentes
influenciadores desses novos leitores e, inevitavelmente, as
criangas vao escolher livros influenciadas por essas midias".

O espago da biblioteca

0O papel do bibliotecério na mediacao literdria comega
na prépria organizagao do espago da biblioteca. "A comu-
nicagdo visual é um aspecto importante, ndo somente por
uma questdo estética, mas principalmente por facilitar o
acesso do usudrio aos materiais, 0 que proporciona uma
melhor interagdo entre o usuério e a informacao", explica
Ednéia Rocha. A bibliotecéria sugere, ainda, a organizagdo
das lombadas e estantes por cores, de modo que a crianga
se familiarize com a separacao e encontre as obras com mais
facilidade. Segundo Ednéia, a fungdo do bibliotecério como
mediador de leitura é bem semelhante a do professor: for-
necer informagdes sobre os livros e pensar em estratégias
que orientem o usuario a ler diferentes tipos de literatura,
mas tomando sempre o cuidado de ndo impor suas escolhas.

Para a bibliotecaria da Escola Municipal Professor
Tabajara Pedroso, em Belo Horizonte, Sabrina Sanches,
é imprescindivel que o profissional responsavel pela bi-
blioteca observe o comportamento e as preferéncias das
criangas e que demonstre interesse e disponibilidade para
conversar e apresentar novos livros. Instituir atividades ou
eventos na rotina da biblioteca, como 0 momento da conta-
¢do de histdrias, da leitura em voz alta, da dramatizacao de
textos ou do teatro de fantoches também s&o boas ideias.
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Qual € 0 seu
metodo?

Professores alfabetizam criancas com sucesso, mas
nao conseguem explicitar teorias de alfabetizacao.
Especialistas problematizam a questao

Todos os dias, a primeira coisa que a professora Alice faz ao chegar a sala
de aula é ler uma histéria para os alunos. Atentos, eles observam as figuras
do livro e procuram interpretar a narrativa. Os jogos de palavras também ja
viraram rotina, e engajam toda a turma. Resultado: ao fim do ano, na sala da
professora Alice, todas as criangas estao lendo e escrevendo.

Quando é chamada a refletir sobre seu trabalho, Alice enumera as ativi-
dades que realiza em sala, mas ndo consegue explicar com clareza o método
de alfabetizacdo que utiliza. Por fim, elege o projeto pedagdgico da escola
como seu "método" de ensino. Esse ndo é um caso isolado. Muitos professores
alfabetizadores em todo o Brasil — mesmo os mais qualificados — encontram
dificuldades para explicitar teorias sobre sua pratica pedagégica.

O Letra A conversou com as alfabetizadoras das escolas que conseguiram
os Ideb’s (Indice de Desenvolvimento da Educacao Bésica) mais elevados dos
estados do Amazonas, Tocantins, Ceara, Goias, Sdo Paulo, Minas Gerais, Parana
e Rio Grande do Sul e as conclusdes foram as mesmas: apesar de suas turmas
apresentarem resultados positivos de alfabetizacdo, a maioria das professoras
ndo explicita a teoria por tras dos métodos que utiliza. Parte delas ndo soube
responder com que método trabalha e parte confundiu método especifico de
alfabetizacdo com metodologia, atividade ou projeto pedagégico, tratando, muitas
vezes, esses trés conceitos como sindnimos. Algumas professoras afirmaram que
seguem politicas especificas desenvolvidas em seus municipios, mostrando que
também colocam em pratica procedimentos trabalhados em suas formagoes. De
acordo com especialistas da drea de Educagdo, a caréncia tedrica sobre a questao
metodoldgica da alfabetizacdo é um problema que comega no curso de graduag&o
em Pedagogia, que ainda é pouco especializado em alfabetizacdo. O impasse
continua nas escolas de educacgao basica, onde os professores sao acostumados
a trabalhar com principios de todos os métodos de alfabetizacdo, mas nao sabem
de onde vem cada um deles, qual a sua importancia, quais as suas limitagoes e
em que momento cada principio deve ser trabalhado.

Explicacdo para o sucesso

Na opiniao dos especialistas, 0 motivo do sucesso da alfabetizacdo dos alunos é
a realizagao de atividades como a leitura didria e os jogos de palavras, praticadas
com certa frequéncia pelas professoras entrevistadas. De fato, varias delas realizam
brincadeiras com o alfabeto mével. Elsilene Nogueira, da Escola Estadual Helena Aratjo
(AM), conta que, em sua sala de aula, costuma propor uma modalidade diferente de
ditado de palavras no qual os alunos, em grupo, devem utilizar o alfabeto mével para
formar as palavras ditadas. O dominé de pecas com letras e figuras —em que a letra
de uma peca deve corresponder a letra inicial da figura da pega seguinte — é um dos
jogos utilizados por Cristiane Batista, educadora da Escola Municipal Odete Valadares,
em Lagoa Santa (MG), assim como o quebra-cabeca de palavras e as cruzadinhas.

A leitura também é parte fundamental do cotidiano dessas turmas. Segundo as
professoras, 0 objetivo é despertar o interesse das criancas pelos livros e fazer com
que, aos poucos, elas se familiarizem com o sistema de escrita. "Quando a gente menos
espera, os alunos ja estdo lendo", conta Cristiane Batista, que prioriza o trabalho siste-
matico com consciéncia fonoldgica, a partir da leitura de textos do cotidiano dos alunos.

Todos os dias, a educadora da Escola Municipal Santa Rita de Cassia (PR) Leda Dal’lin
leva algum texto para a sala de aula, € livros infantis para os alunos e Ihes mostra
as ilustracdes. A etapa seguinte é discutir a historia com as criangas, estimulando a
interpretacao e a imaginacdo. Esse trabalho é repetido com os mais diversos géneros
textuais, tais como: revista, jornal, carta, cronica, poesia e pegas publicitarias. Quando
as criangas ja estao preparadas, elas mesmas produzem um pequeno texto do género.

Talvez o mérito dessas professoras cujas turmas tém conseguido desempenhos
tdo bons em avaliagdes nacionais de alfabetizacdo seja o fato de planejarem e exe-
cutarem atividades de leitura que levam em conta os usos sociais da lingua escrita
e que, portanto, conciliam alfabetizagdo e letramento. E 0 que pensa o pesquisador
do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem (Ceel), Artur Gomes de Morais. Para
ele, a melhor forma de ensinar as criangas a ler é através do alfabetizar letrando.
"Proponho aos professores que realizem, diariamente, atividades de explicita refle-
xa0 sobre as propriedades do sistema alfabético e que criem, também, a cada dia,
situagdes de leitura ou de producdo de textos", defende.

Além desse, outro fator é destacado pelos especialistas consultados pelo Letra Acomo
responsavel pelo resultado satisfatério das professoras: o trabalho com a consciéncia
fonoldgica. No entanto, de acordo com a pesquisadora do Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), Marlene Alexandroff, muitas profes-
soras estdo trabalhando a consciéncia fonoldgica das criangas sem ter clareza disso. "A
consciéncia fonoldgica pressupde um trabalho para que a crianga se aproprie da relagdo
som-escrita, processo essencial para a alfabetizagdo, mas que nado deve ser confundido
com um método de ensino", explica. (Leia mais sobre consciéncia fonoldgica na pagina 05) .

A professora Fatima Pereira, da Escola Municipal Beatriz Rodrigues da Silva (TO),
conta que trabalha com caracteristicas sonoras, por exemplo, principalmente a partir do
método metafdnico, que consiste em mostrar aos alunos que toda palavra possui uma
silaba tonica, seja ela acentuada graficamente ou ndo. Como explica Marlene Alexandroff, "o
método metafdnico prioriza a consciéncia da silaba onde as palavras tém o som mais forte".



Problemas

Ainda segundo Marlene Alexandroff, mesmo que as tati-
cas de alfabetizacao utilizadas pelas professoras deem certo,
é importante que o educador tenha consciéncia da metodolo-
gia que utiliza para que saiba fazer a intervengao necessaria
quando as téticas usuais nao funcionarem. Existe uma classi-
ficacao, por exemplo, que difere 0s jogos realizados em sala
de aula quanto a funcao que eles tém na aprendizagem das
criancas. O formador deve saber em que momento propor

cada brincadeira. "E como uma receita: se vocé conhece 0s
ingredientes, mas ndo sabe a dosagem, nem quando uséa-los,
ora a receita pode dar certo, ora pode dar errado", explica.

A professora do Departamento de Teoria e Pratica da
Educacao da Universidade Estadual de Maringd (PR), Maria
Angélica Olivo, ressalta como o trabalho dos alfabetizadores
tem sido realizado de forma mecanica: "Os professores tém
apenas a técnica. Sabem realizar atividades importantes

para a alfabetizagdo, mas ndo sabem quais aspectos da
linguagem estdo trabalhando em cada uma delas".

Outro problema vem do fato de as equipes pedagégicas
das Secretarias de Educagao sofrerem mudangas a cada qua-
tro anos. Segundo Maria Angélica, com a troca de equipes,
mudam também as diretrizes de alfabetizago. Resultado: o
professor que esta realizando um bom trabalho ndo consegue
defender a prépria metodologia e é obrigado a seguir outra.

METODOS
ANALITICOS

Historicamente, existem dois grupos de métodos de alfabetizagao, am-
bos chamados de tradicionais. Um deles é o dos métodos sintéticos, cujas
unidades linguisticas de analise sdo as letras, os fonemas ou as silabas.
Partindo prioritariamente de cada uma dessas unidades, espera-se que a
crianga aprenda que, juntando essas unidades, formam-se palavras, frases
e textos. 0 segundo grupo, dos chamados métodos analiticos, surgiu como

uma critica aos métodos sintéticos, considerados mecanicistas, baseados
na simples decodificagdo de palavras. Os defensores dos métodos analiticos
acreditam que, para que uma pessoa seja alfabetizada, é necessario que
ela compreenda o significado das palavras, das frases e dos textos, o que
seria dificil em um estudo fragmentado. O trabalho com métodos analiticos
é baseado, entdo, na interpretagdo textual e no significado que os textos

E 0 método predominantemente usado até o inicio
do século XX, quando foram se instituindo os demais mé-
todos de alfabetizagao. Consiste em apresentar ao aluno
as partes minimas da lingua escrita, as letras do alfabe-
to, para depois apresentar as silabas e, mais tarde, as
palavras. Uma etapa s6 se inicia quando o aprendiz ja
tiver dominio dos processos da etapa anterior.

PALAVRAGCAO

0 ponto de partida deste método é a memori-
zagdo da configuracdo grafica da palavra. Com o
tempo, apds ser apresentada a diferentes vocabulos,
acrianca adquire um banco mental de palavras que,
posteriormente, aprende a decompor em silabas.
Para facilitar a memorizagao gréfica, as palavras
sao apresentadas aos alunos juntamente com figuras
que representam seu significado.

trabalhados tém para vida dos alunos.

Neste método, o fundamental é ensinar a relagéo
entre som e escrita. O professor comeca ensinando
0s sons das vogais e, em um momento posterior, das
consoantes. A parte mais complexa é ensinar que um
mesmo grafema possui diversos fonemas (como /s/
em sapato e musica), além das variacdes dialetais
da pronincia (como a palavra "tomate", pronunciada
como "tumatchi" em vérias regides do Brasil).

SENTENCIACAO

Este método segue a mesma l6gica da palavra-
¢do, com a diferenca de que a unidade trabalhada
é a sentenca, e ndo a palavra. Depois de compre-
endida, a sentenca é decomposta em palavras e,
posteriormente, em silabas.

Neste método, a silaba é a unidade principal.
Inicialmente, o professor deve apresentar ao aluno
as silabas "simples" (com duas letras) e, em seguida,
as "complexas" (com mais de duas letras). O passo
seguinte é mostrar que outras palavras podem ser
formadas a partir das sflabas ja trabalhadas (como
no exemplo: nada, pata = napa) e, finalmente, pe-
quenas frases e textos também.

GLOBAL DE CONTOS

Também chamado de "global das historietas", este
método parte do texto como unidade de analise e o
decompde gradativamente em sentengas, palavras e,
finalmente, em silabas. Quando os alunos ja estao fami-
liarizados com diversos contos e podem interpreta-los
€ que se comeca a fragmentagdo em partes menores.

NATURAL

A diferenca entre este método e o global é que,
enquanto o segundo privilegia a leitura, o primeiro
privilegia a escrita: uma producao "espontanea" de
textos. A partir do repertdrio de palavras adquirido pelo
contato com histérias, os aprendizes sao incentivados
a escrever suas proprias sentencas, substituindo as
palavras ainda ndo conhecidas por desenhos.

IMERSAO

Este método parte do principio de que o aluno
se alfabetiza quando estad imerso no mundo da es-
crita, inserido em situagdes ou atividades reais de
leitura e escrita, como a redagdo de um bilhete, uma
carta etc. O método se aproxima do natural, mas
a intervengdo do professor & hem menor, pois se
acredita que a crianca aprenderd a lingua escrita
espontaneamente, quando for necessario usa-la.



Amplamente difundida no Brasil, a teoria do construtivismo,
também chamada de psicogénese da escrita, foi formulada e
apresentada em 1979 pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. O construtivismo defende que, para que um professor
decida como alfabetizar seus alunos e quais serdo as possiveis
adaptagdes que fara durante o percurso, ele deve entender,
antes de tudo, como a crianca conceitua o sistema de escrita, até
consolidar o conhecimento sobre a lingua escrita. Como define
a pesquisadora do Ceale Isabel Frade, "trata-se de uma teoria

O que pensam os especialistas em métodos

Artur Gomes de Morais critica 0s métodos tradicionais,
afirmando que sdo centrados em um ponto de vista adulto.
Uma vez que a crianga nao pensa sobre palavras, silabas e
letras tal como um adulto, seria impossivel conceber que o
aprendiz compreende previamente que letras e silabas subs-
tituem os sons da lingua falada, como nos métodos alfabético
e sildbico, respectivamente, e que os fonemas ja existem
como unidades em sua mente, como no método fonico. Além
disso, segundo 0 pesquisador, no caso dos métodos analiticos,
trabalha-se com textos artificiais e de baixa qualidade literaria.
Para ele, apenas na virada do milénio é que se delinearam
mais claramente certas propostas construtivistas que Ihe
parecem poder substituir os velhos métodos.

Isabel Frade, que também defende o "alfabetizar le-
trando", ndo possui uma opinido rigida com relagao aos
métodos tradicionais porque, segundo ela, hoje se traba-
Iha com principios linguisticos herdados desses métodos.
Cada unidade tem sua relevancia: a letra, a silaba, o
texto. Por isso, de acordo com a pesquisadora, é essen-
cial que o professor conheca a histéria da alfabetizacdo
no Brasil e saiba diferenciar os métodos e metodologias
de alfabetizacdo. Ele deve compreender por que alguns
métodos entraram em desuso, mas também qual aspecto
deles continua sendo importante. "Ao longo dos anos, 0
contetido produzido sobre alfabetizacdo foi ampliado. As
concepgoOes sobre como a crianca aprende mudaram, mas
as unidades linguisticas que sao objeto de analise (texto,
palavra, silaba, fonema) permaneceram as mesmas, ainda
que hoje ndo haja sequencias pré-determinadas, nem
unidades exclusivas", explica Isabel Frade.

psicoldgica aplicada a compreensao do percurso vivenciado pela
crianga na tentativa de compreender como a escrita funciona".

Segundo as autoras da teoria, 0 processo de apren-
dizagem depende do contato que o aprendiz teve com a
escrita antes de entrar na escola, do qual o professor deve
estar ciente. Depende também da I6gica de raciocinio de
cada crianca, que, no contato com material escrito, produz
hipdteses sobre como representar a linguagem escrita até
que consiga acertar. Por isso, é importante que o aluno

Néao é tao facil formar alfabetizadores

Afinal, por que os professores alfabetizadores ndo
conseguem explicitar as teorias pedagdgicas em que se
baseiam? Por que citam conceitos especificos, como "for-
macao de leitores", "letramento” e "consciéncia fonoldgica",
sem explicitar o porqué de realizarem agoes pedagdgicas de
diferentes orientagdes? De acordo com Maria Angélica, o
fato é decorrente da baixa carga horéria de disciplinas sobre
alfabetizac@o nos cursos de Pedagogia. Em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, que define e regulariza o
sistema de educacdo brasileiro, instituiu que, para trabalhar
no ensino infantil, ndo seria mais aceita a habilitacdo em
Magistério. Os futuros professores deveriam passar por
uma formagao superior, isto é, se graduar em Pedagogia. Da
mesma maneira, aqueles formados apenas no Magistério
s6 poderiam exercer a profissao até o ano de 2012.

0 problema é que, até hoje, os cursos de Pedagogia
ndo se adequaram a medida, que foi instituida pelo go-
verno com a intencdo de melhor qualificar a formacao
dos docentes em Educagdo Infantil. "Na Universidade
onde leciono, ofertamos trés disciplinas especificas de
alfabetizac@o, e ainda é pouco", conta Maria Angélica.
O contelido sobre alfabetizagdo é muito extenso para
ser incluido no curso de diretriz generalista que é o de
Pedagogia, do qual o profissional sai habilitado a dar aula
sobre uma série de matérias até o quinto ano do Ensino
Fundamental e ainda pode assumir outras fungdes como,
por exemplo, a de coordenador pedagdgico. Aqueles que
decidem se tornar professores alfabetizadores necessi-
tam, portanto, de uma formagao mais aprofundada, como
aponta a especialista: "Ap6s a graduagdo, ainda cabe aos
profissionais buscar uma especializacdo na area em que
querem atuar, ja que o curso superior ndo oferece isso".

Isso sem contar que 0s aspectos praticos também de-
vem ser trabalhados durante o curso de Pedagogia. Maria
Angélica afirma que é importante para os alunos conhecer
0 ambiente onde irdo trabalhar, participar de programas
que fagam uma articulagdo entre teoria e pratica. Um deles
€ o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia
(Pibid), que insere os estudantes de Pedagogia no contexto
das escolas publicas brasileiras, onde eles aprendem a de-
senvolver atividades didatico-pedagdgicas com as criangas.
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seja incentivado a ndo ter medo de se expressar e de errar.
Além disso, o aprendizado da leitura e da escrita deve ser
feito com materiais que representem seus diversos usos
na sociedade em que as criangas vivem.

Isabel Frade explica, ainda, que, "apesar de o construtivis-
mo adotar principios gerais dos métodos natural e de imersao,
ele reconhece a necessidade de abordar unidades menores
de anélise, como a letra, o fonema ou a silaba". A teoria ndo
cria nem defende, portanto, nenhum método especifico.

Isabel Frade concorda com Maria Angélica sobre o des-
conhecimento dos professores alfabetizadores a respeito
dos métodos. Para ela, o problema é decorrente de um
movimento que se evidenciou no final da década de 1980
e inicio da década de 1990 — a perda de especificidade da
discussao sobre metodologias de alfabetizagdo, em fungao
do construtivismo: "A partir da década de 1990, abandonou-
-se as discussoes de métodos de alfabetizacao, taxando-os
de tecnicistas, porque cada método trabalhava um aspecto
linguistico especifico, em sequéncias rigidas, que ndo respei-
tava o desenvolvimento conceitual das criangas. Iniciaram-se
debates sobre como esses principios linguisticos poderiam
ser trabalhados juntos na organizacao do ensino e na relagdo
com os conceitos construidos pelas criangas".

Desde aquela época, os projetos pedagdgicos ganharam
forca e se tornaram organizadores das atividades realizadas pelos
professores alfabetizadores. Os educadores passaram a traba-
Ihar, a0 mesmo tempo, com diferentes estratégias de ensino.

Diante da tendéncia atual de trabalhar com uma didatica
geral que cabe para todos os objetos de ensino e de apren-
dizagem, os professores se acostumaram a ndo assumir
posicoes metodoldgicas rigidas nas escolas. O equivoco é
achar que ensinar aos professores as atividades do projeto
pedagdgico de uma escola é suficiente para produzir uma re-
flexao sobre aspectos tedricos especificos da alfabetizagdo.
Do ponto de vista da alfabetizacao, eles sao preparados para
utilizar desde o principio mais antigo — a letra, do método
alfabético — até as ideias mais divulgadas recentemente
que defendem o trabalho com a consciéncia fonoldgica.

Outro problema apontado pela especialista é que a
autonomia que os professores tém para alfabetizar as
criangas a sua maneira, realizando as atividades que julgam
ser melhores ou com as quais estdo mais familiarizados,
sem trocas mais coletivas com seus pares sobre principios
gerais que unem as experiéncias, dificulta a compreensao
sobre os principios que regem suas escolhas. Isso ocorre
exatamente porque as questdes tedricas que envolvem
as metodologias de alfabetizagdo sao amplas e pouco
discutidas nas escolas. O resultado é que o vasto leque de
possibilidades metodolégicas, que deveriam ser utilizadas
em situacdes especificas, é aplicado aleatoriamente.



Diversdo pedagogica

Um ponto em comum nos relatos e experiéncias das professoras entrevistadas é o trabalho
com jogos de alfabetizagao criados por elas mesmas e tamhém a partir do repertério oferecido por
politicas publicas. Recomendada por muitos especialistas como um material de alta qualidade, a
caixa conhecida como "jogos de alfabetizagdo" foi desenvolvida pelo Centro de Estudos em Educagdo
e Linguagem (Ceel) da Universidade Federal de Pernambuco e é distribuida pelo MEC para escolas
pUblicas de todo o Brasil desde 2009. O manual didatico que acompanha a caixa propde e explica
uma série de jogos, descritos como "poderosos aliados para que os alunos possam refletir sobre o
sistema de escrita, sem, necessariamente, serem obrigados a realizar treinos enfadonhos". As brin-
cadeiras sdo classificadas em trés grupos, que aumentam gradativamente em complexidade: jogos
fonoldgicos, jogos de reflexdo sobre os principios do sistema alfabético e jogos de consolidagao das
correspondéncias grafofonicas. Veja, a seguir, alguns exemplos:

Jogos de reflexao
sobre os principios
do sistema alfabético

Jogos de consolidagao
das correspondéncias
grafofonicas

Ajudam a pensar sobre as correspondéncias grafofonicas,
isto é, entre letras e sons. Nesse tipo de jogo, os alunos sao
convidados a manipular unidades sonoro-gréficas (palavras,

Séo aqueles em que os alunos sdo levados a refletir sobre  |etras, silabas) e a comparar palavras ou parte de palavras.
as semelhangas e as diferencas sonoras entre as palavras.

Jogos fonoldgicos

Auxiliam na consolidagdo e automatizagao das cor-
respondéncias entre as letras e os sons, aumentando a
fluéncia da leitura.

Palavra dentro da palavra Quem escreve sou eu

Bingo de Palavras

I Cada ficha do jogo I Deixa-se uma cartela

I Cada jogador ou dupla contem uma palavra com figuras numeradas

de jogadores recebe uma
cartela com figuras

A professora sorteia uma
ficha do saco e Ié a palavra
escolhida em voz alta

Os jogadores que tiverem,
em sua cartela, uma figura
Cujo nome comece com a
silaba da palavra sorteada
deverdo marca-la

0 jogo termina quando
um jogador ou uma dupla
marcar todas as figuras
de sua cartela

12 fichas de cor vermelha sao
distribuidas entre os jogadores

em um monte, viradas de cabeca
para baixo, no meio da mesa

Um jogador por vez deve
desvirar uma ficha azul do
monte e verificar se alguma de
suas fichas vermelhas apresenta
a "palavra dentro da palavra" da
ficha azul, formando um par. (Por
exemplo: encontrar a palavra
"linha" em "galinha"). Caso nao
se forme um par, a ficha azul &
recolocada no final do monte

3 As fichas de cor azul devem ficar

Ganha o jogo quem fizer
mais pares e se livrar das
suas fichas primeiro

virada para cima e uma
cartela com as palavras
correspondentes as

figuras virada para baixo

O primeiro jogador lanca
o dado. O numero tirado
no dado indica o numero
da figura da cartela cuja
palavra devera ser escrita
pelo jogador

3 O mesmo procedimento é
sequido pelos demais jogadores

Ao final do jogo, a cartela
4 de palavras e desvirada para
verificacdo. Ganha o jogador
que tiver escrito mais
palavras corretamente
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Formar professores leitores:
~uma missao para oS
Intelectuais brasileiros

PorBiancadeAndradeMartimiano

A Universidade tem grande responsabilidade sobre a parcela de professores da educacao basica que se
forma todos os anos sem a pratica de ler literatura. Essa é uma das principais ideias defendidas por Maria
das Gracas Rodrigues Paulino, conhecida por ser uma critica contundente do modelo de funcionamento da
pés-graduacao na universidade brasileira. Entre os anos de 1973 e 1994, Graca Paulino lecionou Teoria
da Literatura e Semiética na Faculdade de Letras da UFMG e, desde 1996, é professora da Faculdade de
Educacao da mesma Universidade. Ja foi editora de revistas académicas e de divulgacao cientifica de
renome, como a Presenca Pedagdgica, e participa de comités editoriais diversos, como o da FACED e o
da Lingua Escrita. Atualmente, desenvolve duas pesquisas: uma delas investiga os habitos de leitura de
professores universitarios brasileiros e a outra avalia a producao literaria infantil no Brasil. Graca Paulino
é, também, idealizadora e coordenadora de um projeto de extensao que edita e distribui livros de literatura
para professores do Ensino Fundamental na Regidao Metropolitana de Belo Horizonte. Para ela, oferecer a
esses profissionais 0 acesso a diferentes autores e géneros literarios é uma tarefa urgente, pois a maior parte
das leituras que realizam é motivada por obrigacdes escolares.

A leitura literaria na infancia € um campo de estudo sobre o qual vocé
tem se debrucado recentemente. Vocé defende que a leitura literaria
na escola nao deve estar ligada a praticas avaliativas rigorosas. Qual
é o problema de se avaliar esse tipo de leitura? Como pode ser
desenvolvido o trabalho com a leitura literaria em sala de aula?

Quando o aluno |€ para ser avaliado em uma prova, ele nao faz uma verdadeira leitura
literaria porque esta preocupado em gravar certos detalhes. Se a leitura for de uma
narrativa, por exemplo, ele ficara preocupado em gravar na memdria certos acontecimentos
e nomes de personagens que poderao cair na prova. Quando o estudante € em funcéo da
prova, ele ndo faz uma leitura livre e prazerosa, com a fruigdo minima necessaria para que
ela seja considerada literaria, ou seja, de cunho artistico. Nao é que o aluno ndo possa ser
avaliado, mas, na leitura para a avaliagdo por uma prova, ha uma deturpagdo do ato de
leitura literaria. Conto sempre o caso da Adélia Prado. Ela teve o livro Bagagem indicado
para o vestibular, ha alguns anos. O livro estava esgotado. Entdo, a comissao, da qual eu
fazia parte, ligou para a autora pedindo sua interferéncia junto a editora para que o livro
tivesse uma reedicao e os candidatos pudessem ter acesso a obra. E ela disse: "Eu ndo
quero ser lida para vestibular, porque a maioria dos candidatos sera reprovada. Essa maioria
terd lido meu livro e ird me odiar para o resto da vida". Acredito que um melhor tipo de
avaliagdo pode ser realizado através de seminarios e debates, que sdo formas de avaliagbes
mais amenas. E melhor que eles ndo leiam um livro para responder a perguntas simples
e diretas, mas analisando, discutindo e criticando as questdes que o préprio livro traz.

Pesquisadora critica: professores da educacao basica eesd
leem pouco e apenas para obrigacoes escolares €ee®
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Vocé participa de uma pesquisa em rede, junto ao Grupo de
Pesquisa do Letramento Literario (GPELL), da UFMG, que caracteriza
a producao literaria brasileira para criancas e jovens. Quais seriam
as principais caracteristicas dos livros infantis publicados no Brasil?

Ja temos mais de trés mil livros catalogados para a
formacado do banco de dados, mas a pesquisa ainda esta na
fase quantitativa. Em breve, passaremos a analise qualitativa. Até
agora, pudemos observar que a diversificacdo é o que caracteriza
melhor a producao atual: diversificagdo de géneros, formatos, edigdes e leitores
implicitos. Isso faz com que o universo da literatura infantil brasileira seja riquissimo.
Além disso, temos uma producao de alto nivel literario. Escreve-se muito para crianca
hoje e é claro que ha livros ruins e livros bons. Essa variedade permite que a crianga
faga uma escolha mais livre, dentre muitas possibilidades.

Desde 2007, vocé coordena o projeto de extensdo chamado
“Contribuicoes para a leitura literaria de educadores das séries
iniciais do Ensino Fundamental”. Como funciona esse projeto?

Esse é um projeto que tem como objetivo estimular a leitura literaria dos professores
alfabetizadores. Nossa equipe faz uma edicdo de livros que sdo posteriormente
entregues de presente aos professores do primeiro ciclo do Ensino Fundamental das
cidades da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Esses professores recebem os
livros para sua biblioteca pessoal. Nés fazemos questdo de destacar isso: eles estao
recebendo os livros para o seu prazer intelectual, e ndo para o trabalho.

Partimos de uma pesquisa de obras literarias do dominio pablico e selecionamos
aqueles textos literarios que possam interessar mais aos professores. Ja editamos,
por exemplo, livros de Machado de Assis, Jilia Lopes de Almeida, Lima Barreto,
Jodo do Rio, e de poetas brasileiros de diferentes épocas.
Neste ano de 2013, o autor escolhido foi Vinicius de Moraes.
Depois de selecionados os textos, fazemos uma reedicao e
uma atualizagado do conteldo. Isso é necessario porque,
muitas vezes, esses textos possuem versdes deturpadas na internet ou em fontes
impressas. Também redigimos introdugdes e apresentagdes dos autores e do contexto
sociocultural em que as obras foram escritas. Algumas vezes, vamos as escolas para
realizar leituras coletivas dos livros distribuidos. Os resultados desse trabalho tém
sido positivos. Em Lagoa Santa, Magda Soares gostou muito da iniciativa e achou que
o projeto foi bem recebido pelos professores.
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“Nem todos déo preferéncia cultural a
literatura, mas todos tém que ter direito
ao acesso aos livros literarios”.

“Nao ler um livro por falta de
vontade é diferente de ndo ler um
livro por falta de acesso”.

A partir desse projeto de extensao, foi possivel conhecer melhor as
praticas de leitura dos professores da educacao basica. O que eles leem?

Normalmente, esses professores leem somente para obrigagdes escolares. Poucos
possuem um nivel de letramento literario satisfatério. A maioria |& muita literatura infantil
para planejar o trabalho em sala de aula e deixa de lado outras leituras. Por isso, muitos ndo
estao de fato inseridos no universo da literatura para adultos, ndo tém o costume de sair
para comprar um livro de sua preferéncia em uma livraria ou de pegar livros emprestados
—seja de um amigo ou biblioteca. Geralmente, a leitura literaria ndo faz parte de suas vidas.

0O principal motivo alegado é a falta de tempo, mas o tempo é uma questao de distribuigao.
Existe tempo para a telenovela, mas ndo existe tempo para a leitura da novela impressa. Ha
um descompasso nisso. E claro que ninguém & obrigado a gostar de literatura. A literatura é
uma pratica cultural e artistica que existe na nossa sociedade, mas que nao atinge a todos.
Alids, nenhuma pratica estética atinge toda a sociedade, mas apenas certos grupos que
dao preferéncia a essa ou outra manifestagdo artistica. H& pessoas que gostam de misica
e outras que nao dedicam seu tempo a isso. O mesmo ocorre com a televisao, o cinema, o
teatro e, também, com a literatura. Nem todos d&o preferéncia
cultural a literatura, mas todos tém que ter direito ao acesso
aos livros literarios. Nao ler um livro por falta de vontade é
diferente de nao ler um livro por falta de acesso.

Com a realizagdo desse projeto, mostramos aos professores que o contato com a literatura
é possivel e que alguns livros agradam mais a uns e menos a outros. Isso acontece porque o
gosto literario também é diversificado e cada um tem que descobrir os livros de sua preferéncia.

Sobre a questdo do acesso e da escolha de obras literarias, vocé
acredita que existe uma relagéo entre a classe social e o gosto literario?

Segundo a teoria determinista do sociélogo Pierre Bourdieu, as disposigdes sobre a
leitura literdria estao ligadas a classe. Ou seja, para Bourdieu, existe, sim, essa relagao.
E essas disposicoes ndo poderiam ser criadas a posteriori, pois viriam do berco. Mas,
hoje, o determinismo é muito mal visto e ha outras correntes que acreditam ser possivel
o fortalecimento de algumas disposigoes — e nao de outras —de acordo com as histérias
de vida dos sujeitos. Na verdade, 0 modo de ler e aquilo que se I& sdo componentes de
um processo muito complexo que nao esta necessariamente ligado ao status social.
Existem pessoas muito ricas que nada leem de qualidade e pessoas com menor poder
aquisitivo que tém acesso a livros e que leem textos pouco valorizados pelo outro grupo.
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“Existem poucos professores universitérios
que escrevem para alunos de graduacéo
€ pouquissimos que escrevem para
professores da educacdo basica, que, vale
ressaltar, sdo seus ex-alunos”.

Ha uma relacdo direta entre a qualidade da aula do professor e
seu estoque de leituras literarias e académicas?

Acho que existe, sim, relagdo entre o que o professor I& e a aula que ele da. Se ele 1§, se
pensa em seus alunos no momento da leitura, isso se transfere para a sala de aula, mesmo
que indiretamente. Muitas vezes, o professor ndo leva para a classe aquele texto que leu,
mas faz referéncias a seu contetdo e a certas ideias contidas nele durante a aula. Entao,
de alguma maneira, o universo do professor é enriquecido pela leitura e sua aula também.

O que explica o desinteresse de tantos professores da educacao
basica pela leitura literaria?

A falta de acesso explica uma parte do problema. A outra parte se deve a falta
de formacao adequada de leitores literarios. Como ler literariamente um texto? Por
que ler dessa forma? O que é, afinal, leitura literaria? Essa discussdo é uma forma
de incentivo a leitura. Se a literatura fosse disciplina obrigat6ria em todo curriculo de
Pedagogia, os professores das séries iniciais da educagao basica leriam mais e melhor.

Em seu ultimo artigo, “Intelectuais no Trabalho .
de Formacao de Leitores Criticos”, vocé afirma
que o trabalho de pesquisa nas universidades
tornou-se padronizado e ditado pelo poder.
Essa nova configuracao teria alguma responsa-
bilidade sobre o fato de estudantes do ensino
superior estarem lendo pouco?

Tenho muitas queixas sobre como a Universidade se organiza hoje. H4 uma busca
pelo aumento da quantidade das producdes, sem a correspondente busca pelo aumento
da qualidade. Os prazos tornaram-se obsessdes. A formagao de um mestre, que antes
durava quatro anos, agora dura apenas dois. O mestrando de antes terminava sua
pesquisa com o horizonte cultural ampliado. Hoje, o estudante ndo adquire autonomia
como pesquisador. Na graduagao, os bolsistas se voltam para uma area hem especifica
da profissdo, que é a area em que trabalham seus orientadores. Muitos, ainda,
continuam com o0 mesmo orientador na pés-graduagdo. Essa aceleragdo forcada nao
ocorreu apenas no ensino superior, mas também em outros niveis. A entrada do aluno
na escola agora acontece mais cedo. Muitas vezes, as instituigdes disputam qual delas
seria capaz de alfabetizar primeiro. Mas sera que o aluno quer ser alfabetizado tdo cedo
e tdo depressa? Uma crianga forgada a entrar no mundo letrado ndo reage da mesma
maneira que uma crianga que, de fato, se interessa por aprender a ler e a escrever.
Entretanto, os alunos sdo tratados de forma homogénea. As séries sao pré-determinadas
com relagdo aos prazos. Os alunos que ndo conseguem desenvolver certas habilidades
dentro do prazo esperado podem ter problemas posteriores, mesmo sendo aprovados.
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'Se os professores de cursos de Pedagogia
lessem com os alunos de graduac¢ao
textos que estes ndo consequem
entender sozinhos, estariam honrando
um compromisso social importantissimo,
porque seria uma forma indireta de
melhorar a educacado basica no pais”.
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De que forma a aceleragdo e a padronizagdo dos trabalhos de
pesquisa prejudicam especificamente a formacgao de professores
da educacao basica?

O investimento e a atencdo dos professores
universitarios nas atividades de pesquisa e publicacdo sao
muito maiores que o investimento no ensino. Os alunos sdo
0s principais prejudicados com isso. Estou realizando uma
pesquisa na qual pretendo caracterizar as leituras feitas
por professores que lecionam em um curso de Pedagogia
e determinar quais seriam os efeitos de suas leituras sobre o trabalho docente.
Basicamente, estou interessada em descobrir como esses professores universitarios
se formaram como leitores, quais sdo os reflexos de suas leituras nas aulas e se
existe uma transferéncia didatica das leituras para os alunos do curso de Pedagogia.
Tenho observado que alguns professores até procuram levar para a sala de aula
suas leituras, tanto atuais quanto mais antigas. Mas existe um problema nesse
processo de escolha dos textos, porque a produgao considerada legitima pela
Academia ndo é acessivel ao aluno de graduacdo, apenas ao de pds-graduacdo. Esse,
sim, discute os textos em seminarios, entre os pares, ou seja, com os professores
universitarios. Existem poucos professores universitarios que escrevem para
alunos de graduagao e pouquissimos que escrevem para professores da Educacao
Bésica, que, vale ressaltar, sdo seus ex-alunos. A prdpria Capes [Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior] valoriza um tipo de producédo que
circula apenas dentro da Universidade, entre professores universitarios. Para mim,
isso € um erro de avaliacdo. Haveria maior democracia com relacdo a leitura se
houvesse maior valorizagdo da producgao voltada para professores da Educagao
Bésica e estudantes de cursos de graduacdo de Pedagogia.

O gue torna os textos académicos teoricos
inacessiveis aos alunos de graduacéo?

A linguagem e os paradigmas cientificos utilizados. Eles
se tornam uma barreira porque o que Se exige para que um
texto seja considerado cientifico ndo faz parte do universo do
aluno de graduagdo. Para que fosse acessivel aos estudantes,
o texto teria de ser escrito de outra forma, em outro género,
usando outros recursos. E ndo ha essa preocupagao porque, se o professor fizer isso, 0
texto ndo sera aceito por periddicos cientificos de relevancia, sera considerado banal, ou
se tornard um material didatico para ser copiado, ao invés de publicado. Se os intelectuais
das universidades brasileiras — em especial professores de cursos de Pedagogia — lessem
com os alunos de graduacao textos que estes nao conseguem entender sozinhos, estariam
honrando um compromisso social importantissimo, porque seria uma forma indireta de
melhorar a educagao basica no pais. Reclamamos muito do baixo nivel da educagdo basica
no Brasil, mas ndo podemos nos esquecer da responsabilidade da Universidade nisso,
pois os professores da Educacao Basica passaram por |. Gostaria de deixar claro que
nao estou negando o peso do baixo salario e das dificeis condicdes de trabalho que estéo
envolvidas nesse aspecto, pois esses fatores tém um grande peso também.



Consciéncia Fonoldgica: atividades
praticas — Elizabeth Crepaldi Almeida
e Patricia Moreira Duarte. Ed. Revinter,
2003. O livro traz sugestdes de atividades
que podem ser praticadas por diferentes
profissionais —fonoaudiélogos, psicope-
dagogos e educadores — com o objetivo

de desenvolver a consciéncia fonoldgica e as habilidades
de leitura e escrita. As atividades sdo detalhadas em trés
topicos: objetivo, material necessario e procedimento.

Consciéncia Fonolégica em criangas
pequenas — Marilyn Jaguer Admas, Ed.
Penso, 2006. Destinado ao ensino no
inicio da alfabetizacdo, o livro traz su-
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gestdo de jogos e atividades especificas
para desenvolver cada uma das eta-
pas da consciéncia fonoldgica. A obra
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também possui um capitulo sobre avaliacdo do desenvol-
vimento da consciéncia fonoldgica.

AULA EXTRA

0 mal estar do professor frente a “‘crianca-problema’” —
Margarete Parreira Miranda. 2006. A dissertacao de mestrado
da pesquisadora Margarete Miranda investiga o mal-estar do
professor frente a "crianca-problema" e analisa a influéncia da
subjetividade dos educadores na identificacdo desses alunos
tidos como problematicos. A pesquisa toma como base a expres-
sao do mal-estar docente em grupo para localizar os problemas
dos professores frente as "criancas-problema" e desvelar al-
gumas de suas representagdes a respeito dessas criangas.

Dilema na sala de aula: indisciplina e autoridade — Catarina
Angélica S. Santos. 2009. O artigo analisa impasses surgidos
em salas de aula de professores de matematica de escolas
publicas de Belo Horizonte, sob a ética do questionamento
da autoridade. O trabalho analisa as estratégias subjetivas
encontradas pelos docentes para solucionar 0s impasses
relacionados a indisciplina e a autoridade na sala de aula.

Cultura escolar e indisciplina: em busca de solugoes coletivas
—Lincoln Coimbra Martins e Iza Rodrigues da Luz. 2010. Este
artigo, publicado no Boletim do Centro de Documentacao
e Pesquisa Helena Antipoff (v. 22, p. 204-205), analisou a
cultura organizacional de uma escola da regido metropo-
litana de Belo Horizonte e sua relacdo com os episodios
de indisciplina discente. Os resultados evidenciaram que,
muitas vezes, a indisciplina dos alunos estava relacionada
a aspectos do préprio funcionamento da escola.

Andar entre livros: a leitura literaria na
escola — Teresa Colomer. Ed. Glohal,
2007. O livro é resultado de um dos
primeiros trabalhos da pesquisadora
Teresa Colomer como docente em uma
escola da regido metropolitana de
L] Barcelona. Dividida em duas partes,
a obra trata de aspectos fundamentais da pratica e do
ensino de literatura e traz sugestdes de atividades a
serem desenvolvidas em sala de aula. Com uma linguagem
didatica e de facil compreensao, a autora discute temas
como qualidade literdria, valores morais e opiniao do leitor.
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Sistema de escrita alfabética — Artur
Gomes de Morais. Ed. Melhoramentos,
2012. Neste livro, o autor critica se-
veramente os métodos tradicionais
de alfabetizacdo e defende o desen-
volvimento de novas metodologias,
argumento justificado pelos altos
indices de fracasso das escolas brasileiras. Segundo
Artur Gomes de Morais, as novas metodologias de alfa-
betizagdo devem ser de cunho construtivista, perspectiva
tedrica que permite alfabetizar letrando.

Sizbenan
de escribo

olfobékica

Concepcdes e metodologias de alfabetizacao: por que é
preciso ir além da discussao sobre velhos "métodos” — Artur
Gomes de Morais. 2006. O artigo aponta a necessidade
de se discutir metodologias de alfabetizacdo, ao invés
de ressuscitar a "guerra" entre os métodos tradicionais.
No texto, Artur Morais defende o desenvolvimento de
metodologias de ensino que levem a reflexao sobre as
propriedades do sistema de escrita e, progressivamen-
te, a automatizacdo de suas convengoes, sem deixar de
lado o ensino dos usos sociais da escrita.
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Métodos e didaticas de alfahetizagao:
histéria, caracteristicas e modos de fazer
de professores — Isahel Frade. Ceale/FaE/
UFMG, 2005. A apostila faz parte da cole-
cao Alfabetizacdo e Letramento, material
didatico desenvolvido pelo Ceale, em par-
ceria com o MEC, para cursos destinados
aprofessores da Educacdo Infantil e do Ciclo de Alfabetizagao.
Neste caderno, Isabel Frade apresenta a opinido de diferentes
académicos sobre métodos e metodologias de alfabetizacdo,
além de caracterizar e situar historicamente cada método e
corrente tedrica de alfabetizagdao. Sem defender uma teoria
especifica, a autora sugere que a alfabetizacdo depende da
existéncia de um professor observador que perceba as difi-
culdades de cada turma e que trabalhe enfatizando o aspecto
linguistico necessério em cada situacao.

Jogos de Alfabetizagdo — Equipe Ceel/UFPE, 2009. O
manual didatico dos jogos de alfabetizagao foi desenvol-
vido pelo Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem
(Ceel), em parceria com o MEC, para auxiliar professores
alfabetizadores no trabalho com jogos. O Ceel defende
a realizacdo de brincadeiras pedagdgicas para que as
criancas aprendam de forma prazerosa e trabalhem a
criatividade e a interacdo social. O material apresenta
passo a passo as instrugdes para uma série de jogos
que favorecem o aprendizado da leitura e da escrita.

ENTREVISTA

Avancos em Literatura e Cultura
Brasileiras Século XX — Peter Pretov,
Pedro Quintino de Sousa, Roberto Lopez-
Iglésias Samartim e Elias J. Torres Feijo
(Orgs.), Vol. 2. 2012. A coletanea traz
o0 artigo de Graca Paulino intitulado
Intelectuais no trabalho de formacéao
de leitores criticos, no qual a autora questiona o real
significado de ser um intelectual na atualidade. No trabalho,
aautora reflete, ainda, sobre o papel social da Universidade
e aimportancia dos professores universitarios na formagdo

de leitores criticos.

Sabheres literdrios como saberes docentes — Graca Paulino.
Presenca Pedagogica, Belo Horizonte, v. 10, n.59, p. 55-61,
2004. Neste artigo, Graga Paulino chama atengdo para a
importancia da literatura no conjunto de saberes do pro-
fessor. A autora discute como os saberes literarios podem
enriquecer o trabalho cotidiano dos docentes.

Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educacao/UFMG



Cada professor
segundo sua formacao
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Em parceria com o Brasil, educadora angolana realiza estudo
que mostra importancia de se respeitar a formacao do educador

Nascida na aldeia de Sassa Zau, na provincia de
Cabinda, em Angola, a professora Juliana Ndulo Cumbo
Josefa é graduada em Pedagogia pelo Instituto Superior
de Ciéncias da Educagao de Cabinda e ja trabalhou em
trés escolas publicas angolanas, lecionando no ensino
primario e no 8° e 9° anos. Conhecedora dos entraves
a melhoria da educagdo no pais, ela ndo tem dificuldade
para elencar os principais problemas do sistema de ensino:
faltam professores capacitados, bibliotecas com acervos
atualizados, laboratérios de informéatica bem equipados e
materiais didaticos. Mas o que mais incomoda Juliana—e
que alevou ainiciar uma pesquisa de mestrado — é a falta
de correspondéncia entre a formagao pedagdgica dos
professores angolanos e sua agao docente.

Juliana explica que, em Angola, o processo de distri-
buigdo de turmas entre os professores desrespeita sua
formacao e, por isso, € comum encontrar um profissional
formado em Biologia dando aulas de Matemética. Ou um
professor sem formacao alguma ser escalado para ensinar
matérias escolares para as quais nao existe curso superior
no pais, como a disciplina Educacao Moral e Civica.

A escolha de um tema de pesquisa quase sempre é
motivada por problemas que o pesquisador ja vivenciou.
Com Juliana, nao foi diferente: "O que me motivou a fazer
o mestrado foram as reclamages que eu ouvia nos corre-
dores das escolas onde trabalhei. Na divisdo dos horarios
das disciplinas, professores que tinham formacao em uma
area especifica eram destinados para ministrar disciplinas
de outra drea. Eu ouvia muita lamentacao das colegas:
‘Nao estou preparada para trabalhar com essa disciplina.
Como vou me virar agora?’", conta. Para Juliana, a falha
estd na organizacao do sistema educacional do pais: "Os
professores que passam no concurso ptblico ndo comegam
imediatamente. Ficam aguardando vagas. Quando alguma
escola abre vagas, o selecionado é enviado, independente
de a vaga ser na area de sua formagado ou nao".

A pesquisadora pretende utilizar os resultados de seus
estudos para alertar as escolas angolanas para o perigo de se
desrespeitar o perfil do professor. "0 profissional desviado de
sua area de formacao fica desmotivado. Imagine como sera o
rendimento de alunos que tém aulas ministradas por professo-
res que ndo conhecem muito sobre 0 assunto? Respeitando o
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perfil do professor, o rendimento escolar é outro", argumenta.

Para testar sua hipétese, Juliana esta acompanhando
turmas de dois professores que lecionam na mesma es-
cola angolana: um com formagao especifica e outro sem
a formagdo para a disciplina que leciona. "Estou vendo
quais sao as estratégias mobilizadas em sala de aula por
esses dois professores. No final do semestre, serei capaz
de comparar como cada um deles se saiu e como foi 0
rendimento de cada uma das turmas", explica a educadora.

A pesquisadora acredita que sua pesquisa tem potencial
para impulsionar mudangas estruturais no sistema de ensino
de seu pais, apesar de ser apenas um primeiro passo em
direcao ao respeito pelo perfil do professor. "Se nés continu-
armos escrevendo e buscando solugdes para os problemas da
educagdo, talvez amanha a situacao possa melhorar", aposta.

Passagem pelo Brasil

Em setembro do ano passado, Juliana Josefa foi selecionada para
fazer parte do mestrado no Brasil, no convénio que existe entre o
Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo de Cabinda e o programa de
P6s-Graduacao em Educagao da Universidade Federal de Minas Gerais.

O intercambio deu a Juliana a oportunidade de comparar as re-
alidades educacionais dos dois paises: "No Brasil, visitei a Escola
Municipal Professora Eleonora Pieruccetti e a Escola Cora Coralina,
ambas em Belo Horizonte (MG). Elas possuem bibliotecas e laboratérios
bem equipados, coisas que nés ndo temos em Angola. Nessas escolas
brasileiras, o préprio aluno pode construir o conhecimento, visitando
a biblioteca quando quiser e repassando o contelido da aula".

0O Brasil também parece ter caminhado mais que Angola com relagdo
aos materiais didaticos. Segundo Juliana, a caréncia de livros didaticos
nas salas de aula angolanas limita os professores ao método expositivo
e 0s obriga a ditar todo o contelido. "Imagine a situagdo: vocé tem uma
turma de 40 alunos, mas s6 ha livros didaticos para dois deles. Muitas
vezes, vocé nao consegue nem executar uma atividade!", lamenta.

Apesar da aprendizagem superficial dos contelidos, Juliana conta que
é muito raro um aluno angolano repetir o ano letivo, o que ndo é necessa-
riamente um bom sinal. Pelo contrério: o fendmeno sé acontece porque ndo
é necessario assiduidade ou bom rendimento durante todo o periodo letivo
para passar de ano: basta fazer a prova final e tirar uma nota acima de 70%.



