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Caro formador,

E com muito prazer que entregamos este volume da colecao Letra A na Alfabetizacao,
produzida exclusivamente para a formagao de alfabetizadores, gestores e outros professores
interessados. Esperamos que este material seja trabalhado na sua rede de ensino, através
de estratégias aplicadas ao contexto de formagao local.

Desejamos um otimo trabalho!

Coordenacao da Colecao e Direcao do Ceale

Informamos que este exemplar é distribuido gratuitamente e nao pode ser vendido.
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APRESENTACAO DA COLECAO
LETRA A NA ALFABETIZACAO

As questoes relacionadas a alfabetizacao e letramento sempre precisam ser retomadas
em funcao do seu objeto, dos problemas contemporaneos, dos sujeitos da educacao,
de novas pesquisas e das agoes dos sistemas de ensino e dos professores. Algumas
circunstancias movem o desejo de uma nova publicacao, como o avan¢o das pesquisas,
a necessidade de dialogo com quem faz a alfabetizacao e nosso permanente desafio de
escrever para educadores, projetando suas reflexoes, seu perfil, sua pratica e sua formacao.
Buscar esse equilibrio é uma tarefa dificil, pois reconhecemos a complexidade do fenémeno
da alfabetizagao. Trabalhando com pesquisa, com formacao de professores alfabetizadores e
gestores, vimos desenvolvendo, ao longo dos anos, muitos projetos envolvendo a promogao
de cursos e a produgao de materiais didaticos, tentando encontrar interfaces entre o rigor
das pesquisas académicas e as possibilidades de transposicao didatica.

Nesta colegao Letra A na Alfabetizacdo, tivemos algumas circunstancias especiais: a
convivéncia de mais de seis anos com o publico do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (PNAIC), com o piblico do CEALE Debate, entre outros projetos, e o conhecimento
de algumas de suas demandas de formagao. Ao verificar a recepcao dos textos, por nds
publicados, é necessario fazer uma meta-analise sobre as formas que temos usado para nos
comunicar com os docentes. Nossas publicacoes tém atingido os leitores professores? Temos
varias experiéncias de publicagao, com variagao da forma e do discurso: a producao académica,
os materiais de formacao e a publicacao do Letra A: o jornal do alfabetizador, que trabalha
com uma concepcao diferente de peridédicos que tém essa designagao de jornal. No caso do
jornal Letra A, temos uma proposta editorial que busca, com linguagem e modos de produgao
do jornalismo, promover uma reflexao permanente sobre o campo da alfabetizacao, leitura e
escrita, tratando de problematicas emergentes e também de questoes permanentes, sem cair
na armadilha de alimentar os leitores com noticias ou propostas de atualizacao que sempre
perseguem os educadores. Nesse periddico, em especial, temos uma producao de mais de 13
anos, com questoes que sao atuais e permanentes e outras que precisam ser atualizadas.

Considerando essas circunstancias e nosso passado/presente da producdo, surgiu
entao uma ideia: por que nao fazer uma publicacao que tivesse como fonte o jornal Letra
A, realizando algum tipo de compilacao comentada, ja que os contelidos do nosso jornal
permitem essa releitura? Essa compilagao seria suficiente ou deveriamos dialogar com outras
fontes? Poderiamos inventar um novo formato que conjugasse uma linguagem jornalistica
com uma perspectiva académica e didatica? Seria possivel experimentar uma linguagem
hibrida, em uma nova publicacao para alfabetizadores? No conjunto desses questionamentos



é que foi concebida a proposta da colecao Letra A na alfabetizacdo: uma releitura, como
afirmamos, pelos autores dessa colecao, de temas e problemas importantes para 0 campo,
publicados nos mais de 13 anos do jornal, em interlocucao com outras fontes e reflexoes.

Sobre as perguntas e ideias que motivaram esta producao e sobre o contelido
selecionado para ser comentado, expandido, criticado, constatamos 0 quanto precisamos
nos debrucar sobre os mesmos problemas, com olhares novos e com outras fontes
necessarias a ampliacao conceitual e metodoldgica, como o Glossdrio CEALE de termos
de alfabetizacgdo, leitura e escrita para educadores, acervos paradidaticos, outras fontes
tedricas e literarias.Tanto o Letra A, como o Glossdrio Ceale estao disponiveis em versao
digital, com indexa¢ao que permite uma consulta mais agil e aprofundamento nos temas.

Sobre a escolha dos temas dos volumes, procuramos seguir alguns eixos que sao
utilizados no campo da Lingua Portuguesa, em subareas de pesquisa e para organizagao
dos proprios curriculos na educagao brasileira: Leitura, Producdo de textos, Literatura,
Apropriacao do sistema de escrita. A abordagem que diferencia esta colecao é que o principal
eixo organizador desses temas é a alfabetizagdo - com as implicacdes especificas desse
tempo e das relacoes de ensino/aprendizagem essenciais a esse processo. Uma concepgao
central perpassa essa reflexao e ultrapassa os anos iniciais da alfabetizagao, por ser propicia
a qualquer professor de Lingua Portuguesa: a concepcao de que a lingua é um processo de
interlocucao, ou seja, de que precisamos pensar o ensino a partir dos usos sociais, formando
leitores e escritores/autores ativos e criticos para viver na sociedade contemporanea.

Nesses cruzamentos entre projetos de nova escrita e 0S materiais, invocamos
teorias e praticas que ajudam a entender os sujeitos da alfabetizagdo, a natureza dos
objetos de conhecimento e o ensino, tendo como interlocutor o professor e a professora,
destinatarios principais dessa publicagdo. Como toda producgdo, esta apresenta também
limites e possibilidades. Cabe ao leitor a tarefa de avaliar este novo formato - linguagem e
tratamento dos temas - e dimensionar os avangos em alguns aspectos da relacao teoria e
pratica, incorporando suas reflexdes e suas demandas de novos avancos.

Aproveitamos para agradecer a equipe do setor de jornalismo do Ceale que trabalhou
no Letra A: o jornal do alfabetizador, nestes mais de 13 anos, que muito nos tem ensinado
sobre outras linguagens.

Isabel Cristina Alves da Silva Frade e Valéria Barbosa de Resende

Coordenadoras da colecdo Letra A na Alfabetizagao
Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (CEALE) - Faculdade de Educacao/UFMG



INTRODUCAO

1.1. APRESENTACI\O DA PROPOSTA DESTE VOLUME: A LITERATURA INFANTIL NA ALFABETIZAGAO

A proposta deste volume reline varios textos e atividades sobre a leitura literaria, tendo
como foco principal as relacoes da literatura infantil com o processo de alfabetizacao. As
fontes para a discussao conceitual e para as atividades sugeridas tomarao como base
producoes do Ceale, como matérias do Jornal Letra A - o jornal do alfabetizador, e verbetes
do Glossdrio Ceale: Termos de alfabetizacao, leitura e escrita para educadores.

Varias poderiam ser as possibilidades de abordagem de um campo tao amplo e
necessario ao contexto da alfabetizagao. Entretanto, este volume dara destaque a:

e imagens - livros ilustrados, histérias em quadrinhos, livros de imagens;
e narrativas - verbais, como contos, fabulas;

e poesias - diferentes tipos de livros de poemas enderecados a criancas; a poesia da
literatura oral e outros géneros.

Esses eixos de organizacao favorecerao a discussao tedrica e pratica voltada para a
formacao literaria de criancas que se encontram no processo de alfabetizacao. Os textos
selecionados para leitura, bem como os comentarios feitos a partir deles, tém o objetivo
de unir teoria e pratica com exemplos que remetem a outros textos com bom potencial de
trabalho na escola. Ao final da discussao dos eixos, sao apresentadas propostas de atividades
de leitura literaria, nao como modelos a serem seguidos, mas como possibilidades entre
tantas a serem desenvolvidas com os alunos a partir da leitura de livros de literatura.

1.2 0 QUE E LER LITERATURA NA ALFABETIZAGAO

Nao é s6 quando se aprende a ler que se compreendem os miultiplos usos da leitura.
Antes de iniciar o processo formal de alfabetizacao, as criancas ja identificam muitos desses
usos, quando veem outras criangas, jovens e adultos que as cercam interagindo de varias
formas com textos, em diferentes situacoes. Elas percebem, por exemplo, quais decisoes
dependem da leitura, quando observam um adulto lendo rotulos para escolher o melhor
produto. Percebem também que existem certas leituras que nao sao acompanhadas de
agoes e podem levar as pessoas a ficarem pensando sem externar algum sentimento ou dar
alguma resposta imediata ao que apreenderam pela leitura.

As criancas que ainda nao se alfabetizaram percebem, ainda, que o ato de ler pode
ocorrer junto com o ato de escrever. E o que observam quando, por exemplo, as pessoas
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leem mensagens no celular ou no computador e as respondem por escrito. Por esses e
outros exemplos, pode-se dizer que, quando chega ao primeiro ano do ensino fundamental,
ressalvadas as diferentes condi¢des sociais que indicam leituras diversas, a crianca ja traz
consigo experiéncias adquiridas pela observagao, compreensao e, também, pela imitagao
de praticas de leitura que acontecem a sua volta. Em outros volumes desta Colecdo, esta
constatacao ja foi identificada e exemplificada. Contudo, antes de prosseguirmos, uma
breve reflexao podera contribuir para outros focos que serao explorados nesta proposta.

PARA REFLETIR

e Além das situagoes citadas, quais sao outros possiveis usos da leitura na vida
cotidiana, passiveis de identificacdo pelas criancas que ainda nao passaram pelo
processo de alfabetizacao?

e Em que medida as condigoes sociais das criancas refletem esses usos da leitura?

® 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Quando iniciam o processo sistematico de alfabetizacao, as criancas podem ou nao
identificar algumas praticas de leitura, como a leitura literaria, o que pode estar relacionado
as praticas sociais do meio em que vivem. Aquelas que tiveram a oportunidade de ouvir
historias, de manusear livros, de presenciar outras pessoas lendo literatura possivelmente
poderao manifestar maior familiaridade com historias e poemas do que aquelas que nao
passaram por essas experiéncias.

Considerando que a universalizacao da Educacdo Infantil ainda nao é uma meta
alcancada em nosso pais e que o acesso aos bens culturais por meio familiar varia de
acordo com o meio social em que cada crianca vive, é importante que a escola de ensino
fundamental leve em consideracao as condigoes pouco equilibradas de inser¢ao das criancas
no processo de letramento literario,’ de modo que o trabalho com a literatura infantil nos
anos iniciais da escolarizagao obrigatoria possa atender as multiplas realidades que ali se
apresentam. Desse modo, o processo de alfabetizacao marca a vida escolar do estudante,
uma vez que se espera a concretizacao da aprendizagem da leitura e da escrita.

De acordo como grupo de professores e pesquisadores que produziu a colecao
Instrumentos da Alfabetizagdo (material de formagao publicado pelo Ceale em 2005), um
dos eixos de ensino desse processo é a compreensao e a valorizacao da cultura escrita,
que trata de “alguns fatores e condi¢oes necessarios a integracao dos alunos no mundo
letrado” (BATISTA et al., 2005, p. 27). Assim, o contato com materiais impressos variados é
fundamental para que se possa alcancar a perspectiva do letramento. Como ja destacado
anteriormente, a familiaridade com elementos presentes na cultura escrita pode ter inicio
muito antes da chegada da crianga ao Ensino Fundamental, seja pelo acesso ao direito a

"Vamos tratar do conceito de letramento literdrio em outro tépico deste texto
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Educacao Infantil, seja por intervencoes familiares diversas, seja pela participacao em
projetos sociais, em grupos religiosos, entre outros. Entretanto, nao se pode negar a
responsabilidade que a escola tem de promover o0 acesso e a valorizagao da cultura escrita
de forma deliberada e sistematica e, nesse contexto, o livro de literatura infantil passa a
ocupar um lugar de destaque, especialmente por se tratar de um objeto simboélico ao qual
nem todas as criangas tém acesso fora da escola, conforme ja sinalizado.

Vale destacar que a literatura possui uma dimensao mais ampla, que vai muito além
dos livros, conforme sera explorado ao longo deste volume. No entanto, apresentamos a
seguir algumas razoes para que se tenha uma atengao especial ao trabalho desenvolvido
como livro de literatura infantil - como objeto simbélico - no contexto da alfabetizagao.
Uma primeira razao diz respeito a relacao de afetividade que a crianga pode estabelecer
com esse objeto, o que pode tornar mais significativa a sua valorizagao, além de despertar
o desejo pela aprendizagem da leitura. Uma segunda razao é a dimensao de fantasia e
ludicidade que a literatura envolve, capaz de provocar uma relagao mais prazerosa com a
aprendizagem da leitura. A terceira razao esta ligada a relacao da crianga com a imagem -
tao predominante na literatura infantil - que pode oportunizar, ja nos primeiros contatos
com os livros, a ampliacao da nocao de leitura para além da aprendizagem inicial.

Assim, ao trabalhar literatura considerando um leitor que ainda nao |é o que esta
escrito, é importante nao tolher as possibilidades de acesso da crianca a determinadas
obras sob o argumento de que nao saber ler impede a compreensao do texto. Tal premissa
desconsidera a possibilidade de construcao de sentidos também a partir das imagens,
da interacao com outros leitores e/ou da mediacao de um adulto. Do mesmo modo, ao
se usar o livro como uma mera ferramenta didatica para ensinar determinadas palavras
ou significados, perde-se a oportunidade de levar a crianca a uma experiéncia de fato
literaria. Regina Zilberman (2008, p. 22-23), autora brasileira que se tornou referéncia
em estudos sobre a leitura literaria, ao tratar do ensino de literatura na escola, aponta
a importancia de que, nesse contexto, a leitura seja concebida “nao como o resultado
satisfatorio do processo de alfabetizacao e decodificacdo de matéria escrita, mas como
atividade propiciadora de uma experiéncia (nica com o texto literario”. Desse modo, é
importante que se tenha clareza dos objetivos que orientam o trabalho com o texto
literario, para que nao se confundam as metas voltadas para o ensino da leitura com as
metas voltadas para a construcao literaria de sentidos, ou seja, o trabalho especificamente
voltado para a formacao do leitor literario. A partir desse cuidado, é possivel que haja
planejamentos pautados na exploragao de obras diversificadas, capazes de abarcar tanto
as leituras mais autonomas quanto as leituras mediadas.

1.3 O QUE E LEITURA LITERARIA

Ao pensar sobre a leitura literaria em sala de aula, surgem muitos questionamentos
envolvendo as especificidades desse tipo de leitura em relacao a outras leituras
desenvolvidas tanto na escola quanto em outras praticas sociais. Questdoes como “para

13
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que serve este texto” e “com quais finalidades os textos literarios sao ou devem ser lidos”,
entre outras, sinalizam ddvidas que professores tém ao refletirem sobre a presenca de
textos literarios e a exploracao desses textos em sala de aula. Algumas dessas questoes
podem ser discutidas a partir da leitura do verbete “Leitura literaria”, inserido no Glossdrio
Ceale (2014), produzido pela professora e pesquisadora Graca Paulino.

Leitura literaria

A leitura se diz literaria quando a acao do leitor constitui predominantemente uma
prética cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacao
prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros
objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também existir.
O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensao imagindria, em que
se destaca a linguagem como foco de atencao, pois através dela se inventam outros
mundos, em que nascem seres diversos, com suas acdes, pensamentos, emogcoes.
A linguagem se mostra nao apenas um meio de comunicacao, mas um objeto de
admiracao, como espaco da criatividade. Misturada a vida social, a leitura literdria
merece atencao da comunidade, por constituir uma prdatica capaz de questionar o
mundo ja organizado, propondo outras direcoes de vida e de convivéncia cultural.
Em sociedades agrafas, circulam textos literarios orais, através de brincadeiras com
sons das palavras, contagoes de historias, além das criagcdes de imagens desenhadas
ou esculpidas. Tais praticas ocorrem também hoje no mundo letrado, entre sujeitos
alfabetizados ou nao, o que permite que se amplie o universo da interacao leitor-
texto. Entretanto, hd que se definir a identidade da leitura literdria através do emprego
da lingua numa arte especifica, que se costuma, desde o latim, denominar literatura.
Tal termo pode ter outros empregos, com outros sentidos, mas a arte literdria, objeto
da leitura literdria, tem seu espaco bem marcado em nossa sociedade. Como a leitura
na escola é ensinada e aprendida de forma ligada a diversos discursos e géneros
textuais, especificidades da leitura literdria convivem com as de outros tipos de
leitura, como a cientifica, a filosofica, a informativa. Essas leituras, embora diversas
e requerendo estratégias diferentes dos leitores, tém pontos em comum, que podem
ser trabalhados por professores e alunos. Leitura alguma sobrevive bem como pratica
cultural, quando censurada ou tolhida por autoridades do Estado, da familia ou da
escola. Especialmente a leitura literdria requer liberdade, cujo tinico limite é o respeito
pela leitura do outro, que pode apresentar suas singularidades. As preferéncias de
cada um sao respeitadas para que ocorra de fato uma leitura literdria. Como a escola
tende a homogeneizar comportamentos, o cuidado das autoridades nesse primeiro
momento se torna fundamental. Posteriormente, a mediacdo docente que nao
reprima, mas incite a imaginacao de cada aluno no pacto com o texto, também
constitui um componente essencial do processo escolarizado de leitura literdria.

PAULINO, Graca. Leitura literdria. In: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro; COSTA VAL,
Maria da Graga(Org.). Glossdrio Ceale: Termos de alfabetizagdo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte: Faculdade
de Educagdo/UFMG. 2014. p. 177-178.
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0 verbete acima é provocativo em algumas passagens. No inicio, a autora ja destaca
a “interacdo prazerosa” do leitor com o texto. £ importante realcar que se trata do prazer
que extrapola o conteiido - seja pela linguagem utilizada, pela forma de construcao do
texto, pelas imagens e varias outras possibilidades de interagao com os géneros e temas
dos textos lidos. Até mesmo quando nos deparamos com temas delicados e dramaticos
de algumas histérias, o prazer advindo da leitura pode se estabelecer, a partir do “pacto
entre leitor e texto”, apontado pela autora. Muitas vezes, a tematica abordada, ainda
que seja considerada densa ou complexa, é justamente o elemento que gera o prazer da
leitura, seja por um interesse pessoal do leitor, seja pela potencialidade do texto literario
em proporcionar maior vazao a emogoes ocultas. Em outros casos, o prazer se instaura no
alcance de determinada expectativa criada em funcao do género - por exemplo: uma obra
de terror ou suspense bem-sucedida é exatamente a que provoca a sensacao de medo ou
desconforto durante sua leitura, assim como o sucesso de uma obra dramatica, muitas
vezes, esta em sua capacidade de provocar o choro.

Ao final do verbete da autora Graca Paulino, chama atencao a expressao “autoridades”,
referindo-se, por exemplo, aqueles que se encontram numa posicao de saber mais elevada
em relacao as criancas que iniciam seu aprendizado sobre a lingua. Essa ideia vai ao
encontro do que afirma Ligia Cademartori (2010), ao tratar do carater lidico da materialidade
sonora dos textos literarios. A autora alerta quanto ao cuidado que se deve tomar nas
escolhas, na conducao do trabalho ou nas mediacoes em sala de aula nos anos iniciais,
etapa da escolaridade para a qual a sonoridade das palavras ganha destaque no processo
de alfabetizacao. Destacamos a seguir um trecho em que esta questao é bem explicitada:

0 reconhecimento da importancia de atividades com a materialidade da
lingua, durante o periodo de alfabetizacdo, como meio para estimular a
expressao, geralmente, leva o adulto a desejar conduzi-la. Mas nao podemos
esquecer que tais brincadeiras sao tao espontaneas nessa etapa que, com a
intervencao dos adultos, ha o risco de o brinquedo perder suas caracteristicas
e valores especiais. A interferéncia de um professor, por exemplo, deve ser
cuidadosa, para nao inibir a brincadeira que, com direcao e refor¢o externo,
pode ter frustrada sua gratuidade (CADEMARTORI, 2010, p. 59).

Ampliando essa posicao e este alerta, o verbete proposto por Graca Paulino abarca
o texto literario em seus aspectos materiais e tematicos e critica a tendéncia da escola a
padronizacao ou homogeneizagao. Nesse sentido, recomenda o “cuidado das autoridades”,
sejam elas professores, bibliotecarios ou outras que ocupam um lugar assimétrico em relagao
a crianca, para nao reprimir, mas, ao contrario, dar liberdade a ela, valorizando a imaginacao.

1.4 O QUE E LETRAMENTO LITERARIO

Tendo em vista a relevancia da experiéncia literaria propiciada na e pela escola, o
conceito de Letramento literario sera também destacado a partir de outro verbete que integra
0 Glossdrio Ceale. Essa énfase no conceito de letramento literario se justifica a partir de uma
constatacao: muitas vezes o letramento é confundido com a disponibilizacao diversificada
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de materiais de leitura, cuja exploracao didatica se limita a: apresentar uma parafrase da
narrativa ou do poema (isto é, uma reformulacao do texto, trocando-se palavras ou expressoes,
mas preservando-se a ideia original); apresentar uma interpretagao do texto; ou a realizar
atividades como desenhos sobre a obra. Esse tipo de abordagem, realizada de forma isolada,
pode nao contemplar o processo de producao de sentido da narrativa ou do poema pela
crianca e restringir a experiéncia individual dos leitores na interagdo com a literatura. Por
esse motivo, é preciso refletir sobre esse conceito que ja se faz presente nas escolas.

Letramento literario

Letramento literdrio é o processo de apropriacao da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa definicao sintética, é preciso que tenhamos bem
claros os seus termos. Primeiro, o processo, que € a ideia de ato continuo, de algo
que estd em movimento, que nao se fecha. Com isso, precisamos entender que o
letramento literdrio comega com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida
a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo de
apropriagdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se
tornar proépria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa
ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos d4 palavras para dizer
0 que nao conseguiamos expressar antes. Também nos apropriamos literariamente
de um romance quando aprendemos com um personagem que ha mais de um modo
de percorrer os caminhos da vida. Por fim, é um processo de apropriacado da literatura
enquanto linguagem, ou da linguagem literdria. Neste caso, nao se trata simplesmente
de um conjunto de obras consideradas relevantes, nem o conhecimento de uma
drea especifica, mas sim de um modo muito singular de construir sentidos que é
a linguagem literdria. Essa singularidade da linguagem literdria, diferentemente de
outros usos da linguagem humana, vem da intensidade da interagao com a palavra
que € s6 palavra e da experiéncia libertdria de ser e viver que proporciona. Na
pratica pedagdgica, o letramento literdrio pode ser efetivado de vérias maneiras,
mas ha quatro caracteristicas que lhe sao fundamentais. Em primeiro lugar, nao
ha letramento literdrio sem o contato direto do leitor com a obra, ou seja, é preciso
dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as obras literdrias. Depois,
o processo do letramento literdrio passa necessariamente pela construcao de uma
comunidade de leitores, isto é, um espago de compartilhamento de leituras no qual
ha circulacao de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o
aluno possa ter em relacao a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a
ampliacao do repertdrio literdrio, cabendo ao professor acolher no espaco escolar as
mais diversas manifestacoes culturais, reconhecendo que a literatura se faz presente
Nnao apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes e meios.
Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem atividades sistematizadas e
continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literdria, cumprindo-
se, assim, o papel da escola de formar o leitor literdrio.

COSSON, Rildo. Letramento literdrio. In: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro; COSTA
VAL, Maria da Graga; (Org.). Glossdrio Ceale: Termos de alfabetizacgdo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte:
Faculdade de Educagdo/UFMG. 2014. p. 185-186
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Considerando o letramento literario como um processo de apropriacgdo,? ele representa
um objetivo essencial a ser alcangado na escola. Por esta razao, nesta proposta se enfatiza
a leitura como um processo inesgotavel de construcao de habilidades requeridas pelos
textos literarios e de ampliagao de repertorios por meio de experiéncias na leitura de textos
e livros de literatura.

1.5 A EXPERIENCIA LITERARIA NA FORMAGAO DE LEITORES

Louise Rosenblatt (2002, p.51), autora norte-americana que foi precursora de estudos
sobre a experiéncia literaria,? afirma algo muito significativo para se pensar a respeito da
leitura literaria:

Nao ha tal coisa como um leitor genérico ou uma obra literaria genérica;
s6 ha milhdes de leitores individuais potenciais de milhdes de obras
literarias individuais potenciais. Uma novela, um poema, uma obra de
teatro, permanecem tao s6 como manchas de tinta sobre o papel até que
um leitor os transforme em um conjunto de simbolos significativos. A obra
literaria existe no circuito vivo que se estabelece entre o leitor e o texto:
o leitor infunde significados intelectuais e emocionais a configuragao
de simbolos verbais e esses simbolos canalizam seus pensamentos
e sentimentos. Deste processo complexo emerge uma experiéncia
imaginativa mais ou menos organizada. Quando o leitor se refere a um
poema (...) esta designando tal experiéncia em relagao com um texto.

Compreender a heterogeneidade e a diversidade implicadas na leitura literaria é um
passo importante para quem se ocupa da formacao de leitores. Diferentemente de outros
processos formativos, nesse tipo de formacao, deve-se dar espaco a singularidades dos
leitores porque ha um forte envolvimento emocional e afetivo na relacao que se estabelece
entre o texto literario e o leitor. A abertura para a escuta da experiéncia individual, para a
flexibilidade interpretativa, para o dialogo em torno das obras, torna-se imprescindivel para
que os leitores se sintam encorajados a ler outros livros de literatura.

Vale destacar que é importante sinalizar outros sentidos nao apreendidos ou percebidos
pelas criangas, no entanto, a mediacao feita pelo professor/pelo adulto nao deve se sobrepor
a sentidos construidos a partir da experiéncia de vida e de textos que as criancas trazem
para a escola.

Michéle Petit, antropdloga francesa que tem se dedicado a estudos sobre a leitura
literaria, insere, em uma de suas publicacoes, um interessante exemplo que aponta a
dimensao da experiéncia literaria de narrativas, quando delas os leitores se apropriam:

2 Aideia de apropriagdo é apresentada também no volume sobre Apropriagdo da Escrita na Alfabetizagdo,
focalizando a aquisi¢do do sistema alfabético e ortogrdéfico em seu aspecto processual e cognitivo, e
direcionada ao letramento. No caso da literatura, a énfase no sentido de “tornar-se préprio” diz também
respeito a relagdo com bens culturais que passam a fazer parte dos repertérios dos sujeitos. (Nota inserida
por autoras deste volume)

*Traducgdo, para lingua espanhola, de livro publicado nos Estados Unidos, em 1938. Os trechos aqui citados
foram traduzidos da obra espanhola, pelas autoras deste volume.
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Ela [uma diretora de escola] me contou que, certo dia em que lia as
criangas o episodio da Odisseia em que Ulisses passa varios anos junto
a ninfa Calipso, elas comecaram a discutir espontaneamente, depois que
uma [crian¢a] comentou que seu pai, como Ulisses, havia deixado por
um tempo sua mae para viver com outra mulher. Isto possibilitou que
revisassem as diferentes formas de familias em que uma crian¢a podia
crescer (familias reconstituidas, poligamas, monoparentais, homoparentais
etc.). Enquanto isso, alguns professores, com as melhores intengoes do
mundo, abordam diretamente estas questdes pedindo as criangas, por
exemplo, que elaborem suas arvores genealdgicas, o que me parece uma
intromissao ja que talvez algumas criangas nao tenham a menor vontade
de apresentar sua vida privada diante da classe e sem nenhuma mediagao.
A historia de Ulisses e Calipso oferecia esse desvio, esta mediac¢do, através
do afastamento temporal e geografico, através da forma de um texto
legitimo, reconhecido, compartilhado, cuja natureza permite objetivar a
historia pessoal, circunscrevé-la ao exterior (PETIT, 2013, p. 138).

Este exemplo mostra como narrativas podem despertar nos leitores experiéncias
subjetivas, transportando-os da dimensao intima a sentimentos e vivéncias compartilhados
sob a forma de narrativas pela coletividade. Trata-se, aqui, de um aspecto muitas vezes
negligenciado em propostas didaticas - a escuta das criancas quando interagem com 0s
textos literarios. Diante de situagoes como a do exemplo, poderia haver uma tendéncia a nao
prestar atencao ao que foi dito, continuando a leitura, ou tratar o que foi dito com solugoes
moralistas. 0 caso mostra possibilidades de abordagens mais produtivas e significativas -
como a encontrada pela professora do exemplo apresentado. As interacoes produzidas a
partir da leitura literaria desencadeiam processos e outras narrativas, evidenciando como a
literatura pode levar, efetivamente, ao compartilhamento de experiéncias.

Essa dimensao das potencialidades das interacoes pode ser observada no trecho do
verbete “Comunidade de leitores”, apresentado a seguir, escrito pela pesquisadora portuguesa
Maria de Lourdes Dionisio, que possui vasta producao sobre o ensino de lingua e de leitura:

Comunidades de leitores

Uma busca rapida em qualquer site de pesquisa devolve-nos milhares de referéncias
a comunidades de leitores. Sao blogues de pessoas singulares ou coletivas, convites
de clubes de leitura, anincios de eventos em bibliotecas e até publicidade de
editoras e livrarias. Nesse sentido, uma comunidade de leitores consiste num
grupo de pessoas que se retine periodicamente para debater obras previamente
acordadas, sugeridas ou nao por um coordenador, muitas vezes uma pessoa de
renome - por exemplo, um escritor. E frequente também o alerta para o fato de nao
se pretender, nesses encontros, discutir conhecimento académico ou desenvolver

andlises textuais profundas. Tao simplesmente é uma modalidade mais ativa e
social de promocao da leitura e do livro.

Nos fundamentos dessa modalidade coletiva de leitura, alimentada pela
cumplicidade, os participantes nem sempre detém todos o mesmo conhecimento
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sobre o tema ou a obra. Nesse processo, encontram-se duas perspectivas: a natureza
dos processos de construcao de sentidos e a aprendizagem. Quanto a construcao
de sentidos, as comunidades de leitores sao devedoras da nocao de que os sentidos
que construimos sobre os textos sao partilhados por comunidades interpretativas:
entidades publicas e coletivas compostas por todos aqueles que detém uma mesma
estratégia de interpretacao ou um mesmo modelo de producao de textos. [...]

Fazendo viveraleituracomo umaexperiénciaverdadeiramente social,as comunidades
de leitores potencializam caminhos que nao se esgotam nos encontros presenciais
regulares. O sentimento de pertencimento ou de pertinéncia a tais comunidades
é uma das principais contribuicoes dessas prdticas e condicao suficiente para a
formacao de leitores competentes e duradouros.

DIONISIO, Maria de Lourdes. Comunidades de leitores. In: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; BREGUNCI, Maria das Gracas
de Castro; COSTA VAL, Maria da Graga; (Org.). Glossdrio Ceale: Termos de alfabetizacgdo, leitura e escrita para educadores.
Belo Horizonte: Faculdade de Educag¢do/UFMG. 2014. p. 62-64.

A nocao de comunidades de leitores amplia possibilidades de organizacao de espacos
e praticas de leitura na escola e fora dela. Nesse sentido, dialoga, também, com a reflexao
do professor e pesquisador Rildo Cosson sobre “Circulo de leitura”, uma vez que ambos
tém como elemento central a possibilidade de interacdo entre leitores e a constru¢ao de
vinculos a partir da leitura literaria, como pode ser verificado no verbete a seguir.

Circulo de leitura

Circulo de leitura é uma prética de leitura coletiva e compartilhamento de textos.
A atividade, que também pode receber outros nomes, tais como clube de leitura,
clube do livro, circulo de literatura, oficina de leitura, consiste basicamente na
reuniao de um grupo de pessoas, em encontros sucessivos, para discutir a leitura
de uma obra literdria ou nao. Esses encontros podem ser realizados como parte
do programa de leitura de uma biblioteca ou atividade regular de sala de aula da
disciplina Lingua Portuguesa ou Literatura. Eles também podem ser promovidos
por uma livraria ou café cultural e funcionar como um modo de socializagao entre
amigos que gostam de ler determinados tipos de livro. H4 circulos de leitura que
acontecem virtualmente em uma pagina na Internet e outros que combinam os
encontros presenciais com registros on-line.

Esses diversos modos de funcionamento de circulos de leitura podem ser agrupados
em trés tipos: os estruturados, os semiestruturados e os abertos ou nao estruturados.
Em um circulo de leitura estruturado, os participantes seguem um roteiro com
atividades bem definidas para o acompanhamento da leitura, a discussao e o registro
de conclusodes. Os circulos semiestruturados sao controlados por um condutor, que
organiza as atividades e orienta o processo de leitura dos participantes. Os circulos
abertos ou nao estruturados tém conducao coletiva das atividades de leitura, as
quais se restringem a selecao das obras e a discussao sobre as impressoes de leitura.
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Independentemente do formato, o primeiro passo para se montar um circulo de
leitura é identificar os participantes e seus interesses de leitura. No caso da sala de
aula, o professor deve estar atento, por um lado, aos interesses imediatos dos alunos,
e, por outro, ao objetivo de formar leitores literdrios. O passo seguinte é a selecao das
obras, que deve ser negociada conforme os principios do primeiro passo. O terceiro
passo é a elaboracao da agenda de leituras e reunidoes. O quarto é a preparacao
dos leitores, ou seja, é preciso “ensaiar” uma leitura com todos os participantes do
grupo para que saibam como devem proceder nas reunides futuras. Esse passo é
fundamental na escola e deve ser bem preparado pelo professor. O quinto passo
€ o compartilhamento das leituras. Em uma sala de aula, esse compartilhamento
acontece quando os alunos, divididos em grupos, discutem o que leram. O sexto
€ o registro das leituras, que consiste na reflexao, preferencialmente por meio da
escrita, sobre a obra que foi lida e o que se aprendeu na discussao do grupo. O
sétimo e ultimo passo é a avaliacdo, normalmente uma reuniao dedicada a um
balanco do funcionamento do circulo de leitura. Na escola, esse € 0 momento em
que o professor suspende as leituras e as discussoes para, com toda a turma, fazer
os ajustes que todos julguem necessdrios para o aprimoramento das atividades,
combinando avaliacao e autoavaliacao.

COSSON, Rildo. Circulo de leitura. In: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; COSTA
VAL, Maria da Graga; (Org.). Glossdrio Ceale: Termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte:
Faculdade de Educagdo/UFMG. 2014. p. 51-52.

Além de abordar a dimensao da interacao entre leitores, o verbete traz uma sintese
de modos de sistematizacao possiveis para o compartilhamento de experiéncias em torno
da leitura literaria por leitores de determinado grupo que se reiinem periodicamente para
esse fim. Tal procedimento, em geral pensado apenas para leitores mais maduros, pode ter
inicio ja nos primeiros anos de escolarizacao, pois as criancas possuem grande capacidade
de criar e recriar situagoes a partir de sua propria perspectiva, assim como de se posicionar
criticamente diante do que vivenciam.

Um exemplo dessa pratica com criangas foi publicado em uma das edicoes do Jornal
Letra A, em 2014, na secao “Aula Extra”, que expOe comentarios de pesquisadores e
experiéncias de alfabetizadores sobre a tematica em foco:

sobre um filme. Quando isso acontece,
estamos vivenciando circulos de leitura,
uma ferramenta que professores podem
utilizar para promover o gosto pela
leitura literaria. Segundo a pesquisadora
da Cdatedra Unesco de Leitura, Eliana

Circulos de leitura

Dentro ou fora da sala de aula, as
vantagens do letramento literario
realizado de maneira coletiva

E comum presenciarmos rodas de
conversa para a discussao de um texto,
grupos de criancas reunidas para ler
uma histéria ou mesmo um debate

Yunes, organizadora do livro “Pensar
Leitura: complexidade”, historicamente
todas as facetas do conhecimento
dependeram da troca de ideias e do



compartilhamento de experiéncias,
expressos em manifestacoes diversas,
como a dancga, o canto e as narragoes.
Nessa perspectiva, os circulos de leitura
ja existiam, portanto, desde civilizagoes
antigas e fazem, para Yunes, “uma
partilha do ato de ler, propondo uma
troca de recepcoes, dando a ver a
multiplicidade de interagoes que um
texto desperta. E essa circulacdo de
ideias faz com que cada um e todos se
sintam capazes, mais argutos, com uma
percepgao ampliada para entendimento
do texto”.

(..)

EM PE DE IGUALDADE

Maria Elisa Grossi separa um dia na
semana para os circulos de leitura
com seus alunos dos primeiros anos
do Ensino Fundamental. A professora
do Centro Pedagégico da UFMG 1€, no
minimo, quinze livros por ano com a
turma e, a medida que o letramento
dos alunos avanga, eles comecam a ler

sozinhos cada vez mais.
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Ap6s algumas leituras, as criangas
realizam desenhos para ilustrar as
histérias, o que contribui para que
elas expressem sua interpretacao da
histéria a partir de seus imaginarios.
Para Maria Elisa, a leitura em roda é
uma oportunidade de enriquecer o
vocabuldrio da crianca, agucar sua
argumentacao e capacidade de ouvir
o outro, além de desenvolver o senso
criticoea percepgao e o questionamento
da realidade. “Além de eles irem se
apropriando das estruturas dos
textos literdrios, a leitura coletiva
também inaugura na sala um momento
de didlogo e de interacao entre eles”,
comenta Maria Elisa. “A partir de uma
leitura, eles vao contando um pouco de
suas experiéncias”, completa.

No circulo de leitura, o poder da palavra
circula, democraticamente, dando voz
a todos os leitores e suas diferentes
leituras. “Reunidos em circulo, em
pé de igualdade frente ao texto, a
palavra pesca palavra, como diria
Clarice Lispector, passando de um a
outro. A inteligibilidade e o sentimento
florescem”, afirma Eliana Yunes.

CIRCULOS de leitura. Jornal Letra A, Belo Horizonte, n.38.2014. Aula extra, p.07.

Acoes e projetos que promovam a interacao por meio da leitura literaria na sala de aula
de alfabetizacao sao sempre bem-vindos, ja que o texto literario € um dos que mais permitem
a inser¢ao da subjetividade do leitor em suas possibilidades interpretativas. Situagoes de
trocas entre aqueles que vivenciaram determinada experiéncia de leitura possibilitam a
construcao de teias de relacoes intersubjetivas que favorecem a negociacao de sentidos
possiveis de um texto, a partir das trocas entre pares e da mediacao do professor.

A seguir, serdo apresentados trechos do livro A crianca e a leitura literdria: livros,
espacos, mediacoes, sob a forma de topicos, em que a autora e pesquisadora Maria Zélia
Versiani Machado (2012a) destaca alguns aspectos que podem orientar professores no
planejamento de atividades de leitura literaria nas escolas:

~
Z
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| - Conhecer o acervo de livros de literatura que a escola possui para:
1) escolher bem narrativas e poesias para serem partilhadas com os alunos;

2) conhecer o leque de opcoes que os alunos tém para as escolhas individuais que
também devem ser realizadas;

3) ser capaz de orientar os alunos nas escolhas;
4) sugerir historias que ajudem os alunos a enfrentarem situagoes do dia a dia;
5) ampliar o repertorio de leituras dos alunos e favorecer a experiéncia estética.

Conhecer o que a biblioteca oferece aos alunos é a primeira acao que se deve realizar
quando se tem o objetivo de despertar o interesse pela leitura na escola. Sao os livros
que circulam - ou deveriam circular - no espaco escolar, 0 material que viabiliza qualquer
projeto de leitura literaria. Além disso, nao se trata apenas de indicar leituras ou favorecer
o empréstimo, mas ha um conjunto de acordos e regras que também sao objeto de atencao,
sobretudo na conducao do trabalho junto aqueles que nao estao acostumados a frequentar
espacos coletivos de leitura. Existem modos de funcionamento e de organizagao de
bibliotecas, peculiares a espagos que retinem livros e outros bens culturais que pertencem
a todos. Tendo em vista nossa énfase no literario, a compreensao do significado de um
acervo usado por varias geragoes de alunos que passaram pela escola, torna-se, assim,
parte importante desse projeto de formagao. As questdes que vém a seguir dizem respeito
a atividades propostas por professores que buscam intera¢oes literarias na sala de aula:

Il - Planejar atividades de leitura literaria que contemplem entre outros, os seguintes
aspectos:

1) que livro ler com os alunos?

2) como levar os alunos a sentirem o desejo de ler ou de ouvir determinada histéria?
3) que atividades podem ser desenvolvidas antes e depois da leitura?

4) o que o texto do livro oferece para que se explore a linguagem literaria?

5) 0 que as ilustracdes oferecem como ampliagao de sentidos do texto?

6) que outros produtos culturais, outras linguagens, podem dialogar com o livro
escolhido para o trabalho com as criancas?

Disponibilizar livros de literatura na sala de aula por si s6 ndo garante que as criangas
desenvolvam o gosto pela leitura. Monitorar ou conduzir demais a leitura também nao é
o melhor caminho. Ha, entre esses dois planos, o do acesso a livros, o da mediacao, e
outro que é o da socializacao da leitura. Existem leitores que gostam de falar sobre o que
leram, outros nem tanto. O lugar que o professor deve ocupar entre o livro de literatura e
a crianga se situa muito mais na escuta do que na condu¢ao do processo de interacao que
se estabelece com a narrativa ou o poema. E na escuta atenta ao que os alunos dizem que
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se podem estabelecer relagoes, propor outros sentidos, valorizar os sentidos atribuidos,
explorar a linguagem nas suas dimensoes verbal e visual. A complexidade da formagao de
leitores nao se garante, no entanto, em agoes pontuais na sala de aula, mas requer uma
sistematicidade nos espacos e tempos de leitura na escola, como se mostra a seguir.

Il - Garantir que as atividades de leitura literaria passem a ser uma rotina da turma
- 0 que pode ser feito na organizacao mais sistematica de tempos e espacos escolares de
leitura, e nas atividades planejadas nesses espacos e tempos, que fortalecam as praticas
de letramento literario realizadas na escola:

1) Incentivar a leitura literaria nos espacos da escola:
- sala de aula

- biblioteca

- patio e corredores da escola

e Criar murais/painéis com noticias sobre livros (livros recém-publicados ou recém-
adquiridos pela escola; noticias sobre autores e ilustradores, sobre leitores, sobre
eventos escolares em torno do livro infantil etc.);

e Promover a circulacao de textos sobre livros, tais como ilustragoes e resenhas
de livros feitas pelos alunos, professores e bibliotecarios;

e Criar suportes que apresentem se¢ao de indicagoes pessoais de leituras (“eu
indico”), que passem a exercer influéncia nas escolhas de livros pelos alunos.

2) Incentivar a leitura literaria nos tempos escolares:

e Instituir, durante a semana, dia(s) de “contacdo de histérias” (por professor e/
ou alunos);

e Organizar idas a biblioteca de modo que se garanta a frequéncia individual a
mesma em diferentes horarios para o empréstimo de livros;

e Programar idas coletivas a biblioteca para leitura, tendo como objetivos, dentre
outros, levar ao desenvolvimento de procedimentos relativos a escolha de livros
- uso de arquivos, estantes, fichas etc. - e a identificacdo dos géneros e sua
organizagao na biblioteca.

Ha nessas propostas o pressuposto de que a formacao literaria nao se limita a praticas
realizadas por um ou outro professor na sala de aula. Elas dependem de acoes coletivas
de todos os profissionais que atuam na escola. Acoes que, de fato, contribuam para a
criacao de espacos de leitura naquele ambiente de letramento. A existéncia de conexoes
entre biblioteca e sala de aula, por exemplo, aponta fortemente a expansao das formas de
conhecimento que a leitura pode propiciar.

3) Atividades que podem incentivar a leitura de livros na escola

N
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Gerais: Aquelas que dizem respeito a iniciativas abrangentes voltadas para a leitura
literaria, tais como:

e Organizacao periédica de rodas de leitura, quando os alunos poderdo trocar
impressoes sobre leitura de livros;

e Organizacao e confeccao periddica de catalogos de livros pelos alunos, através dos
quais os colegas da mesma turma e de outras possam fazer consultas sobre livros
da biblioteca;

e Criagao de grémios literarios ou outro tipo de associacao em torno da leitura literaria
para a promocao de intercambios entre escolas, envolvendo varias atividades tais
como encontros para conversas sobre livros; troca de correspondéncias entre alunos
de escolas diferentes sobre livros lidos;

e Organizagao de feiras de livros que envolvam toda a comunidade escolar;
e Visitas a bibliotecas pablicas municipais;

e Convite a autores e ilustradores para sessoes literarias nas quais possam falar
sobre o processo de producao literaria;

® Encenacao de histérias pelos alunos;

¢ Producao de historias pelos alunos para que eles possam vivenciar a producao de
um livro.

Especificas: Aquelas voltadas para obras da literatura infantil, a partir das quais podem
ser criados diferentes projetos que exploram a producao de sentidos em narrativas e poesias
[...]. (Machado, 2012a, p.45-46)

Fazer da escola um lugar de leitura literaria ndo depende somente de condigoes
materiais como a existéncia de livros de literatura. O envolvimento do professor em
permanente processo de formacao literaria, um processo que nao se esgota, é fundamental
para que o aluno se torne também um leitor. Professores nao se colocam nessa relagao
apenas como aqueles que indicam livros, mas como aqueles que leram os livros. S6 assim,
se estabelecem, entre alunos e professores, conversas e comentarios diversos sobre a
experiéncia singular de leitura que tiveram.

Conforme destacado por Machado (2012a) nas orientagdes anteriores, um momento
importante no planejamento de atividades de leitura literaria nas escolas é a escolha do
livro. Ligia Cademartori (2010, p.33), autora do livro 0 que € literatura infantil, da uma boa
dica para essa escolha: “No exame de um livro para crianca que se apresente como literario,
pode-se iniciar a avaliacao procurando resposta a seguinte pergunta: esse livro permite
que a crianga perceba a forca criativa da palavra ou da imagem? Ou nao ha nele nenhuma
novidade, nada que atraia e prenda a atencao, no modo como foi composto?”.
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PARA REFLETIR

® 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

e Considerando os acervos de sua escola (cantinhos de leitura, biblioteca, por
exemplo), escolha um livro de literatura e desenvolva um planejamento para a atividade
de leitura a partir do que a obra oferece do ponto de vista da tematica, da linguagem
verbal e visual, da relacao da obra com as experiéncias de leitura dos alunos.

e Realize a atividade com a sua turma, avalie o que foi mais positivo e 0 que poderia
ser melhorado. Alguns aspectos podem orientar a avaliacao: a etapa do processo de
alfabetizacao, a recepcao da narrativa ou dos poemas pelos alunos, o modo como foi
feita a leitura, os comentarios dos alunos, entre outros que julgar relevantes.

® 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

A seguir, trazemos um trecho do relato de experiéncia da Geise Santana da Rocha
Maciel, professora de uma escola da rede municipal de Belo Horizonte, apresentado no
“XI Jogo do Livro”, congresso sobre literatura infantil e juvenil, realizado na Faculdade de
Educacao da UFMG (MACIEL, 2015). Nesse relato a professora explicita seus objetivos e
a dinamica do trabalho desenvolvido com um livro em uma turma de 2¢ ano do ensino
fundamental. Embora longo, optamos por manter o maximo da descri¢ao e das analises
feitas pela autora, para garantir maior compreensao do processo vivenciado.

E importante destacar que a professora Geise Maciel se apropriou de teorias dos
campos da leitura e da leitura literaria em seu relato. Por questao de extensao e em fun¢ao
dos objetivos deste volume, optamos por apresentar esta versao com algumas adaptacoes
autorizadas pela autora. No texto original, constam todas as referéncias tedricas e as obras
que orientaram sua pratica e suas reflexoes.

RELATO DE EXPERIENCIA
Geise Santana da Rocha Maciel*

Ao pensar na elaboragao deste plano de acao busquei dar continuidade
ao trabalho que ja vinha desenvolvendo com a turma desde o primeiro
ano, que era o de alfabetizar letrando. A turma ja tinha se apropriado
do sistema de escrita alfabética, estando em processo de construcgao
das regras ortograficas, logo meu objetivo era promover estratégias de
leitura para ampliar a capacidade de compreensao leitora, uma vez que
a maioria destes alunos se encontrava no processo de decodificagao da
leitura. Diante disso, busquei como suporte um livro de literatura para
construir estratégias de leitura a partir do mesmo.

ParatantofizaopgaodetrabalharcomumaobradaautoraRuth Rochaporque
ela escreve com uma linguagem simples, porém com ideias profundas,
cheias de humor e encantamento o que ajuda na interacao da crianga com
a obra. (...) Todo o desenvolvimento deste plano de agao esteve voltado

4 Registramos nosso agradecimento & professora Geise Santana da Rocha Maciel por permitir a publicagdo do
relato nesta vers&o adaptada.

~
Z
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para o trabalho com a compreensao textual, por isso foram realizadas varias
atividades orais, escritas individuais, em duplas e coletivas. Para tanto,
busquei priorizar trés momentos de leitura: havia momentos em que lia para
os alunos, funcionando como modelo de leitor. Em outros momentos, fazia
a leitura junto com eles na qual lia uma parte e os alunos acompanhavam
em seus livros, e, as vezes, os proprios alunos espontaneamente pediam
para ler em voz alta. Também houve momentos em que os alunos tinham
a oportunidade de ler silenciosamente um texto, tendo a liberdade de fazer
releituras necessarias ao seu proprio entendimento. Em cada momento os
alunos eram levados a identificar, analisar e relacionar as imagens com o
texto buscando propiciar o desenvolvimento da compreensao.

E importante situar que, ao longo do ano, o trabalho de leitura com
esta turma ja vinha acontecendo, através de leituras deleite no inicio
ou final da aula, visita a biblioteca para empréstimo de livros, contagao
de historias, reconto de historias pelos alunos. No entanto, mesmo com
todas essas acoes ainda faltava um ensino mais sistematizado para
melhorar a capacidade de compreensao dos alunos, uma vez que eles
ja conseguiam decifrar a escrita, por isso elaborou-se uma sequéncia
de atividades especificas a partir do texto literario, visando promover o
ensino de estratégias de leitura que foram iniciadas no més de agosto de
2014 e finalizadas em novembro do mesmo ano. (...)

0 plano de agao iniciou-se com a apresentagao do livro Romeu e Julieta
(ROCHA, 2009) (Fig. 1), em uma sala preparada especificamente para este
fim. A principio nao contei aos alunos o que ocorreria. Mas, ao apresentar
o embrulho em que estava o livro, os alunos ficaram alvorocados e
levantaram diversas hipoteses para descobrir o que havia na caixa. Por
fim um dos alunos disse: “Professora, esta caixa esta cheia de flores, deve
ser algum livro que vamos estudar sobre a primavera que esta chegando.”

FIGURA 1: Apresentagdo da obra aos alunos

FONTE: acervo da professora Simone Barbosa.

Quando a caixa foi aberta, vi o contentamento daquele aluno ao descobrir
que estava no caminho certo, pois o livro realmente lembrava a primavera.
Explorei o contelido da capa do livro, falei sobre a autora Ruth Rocha e
alguns alunos disseram que ja conheciam outras histdrias dela, citaram,
por exemplo, a obra Bom dia, todas as cores. Quanto a ilustradora Mariana
Massarani, eles acharam engracado o sobrenome, mas nao a conheciam.
Desta forma, antes de iniciar a leitura da obra em questao estive atenta em
mobilizar os conhecimentos das criancas acerca da mesma, utilizando como
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estratégia a valorizagao do conhecimento prévio do aluno (...). Assim, antes
de o aluno entrar em contato com o texto busquei promover situagoes que
traziam a memoria os conhecimentos que eles ja tinham sobre o assunto,
bem como o suporte, a funcao, a estrutura funcional do género em questao.

(..)

Desse modo, ao levar a caixa para sala de aula, a intencao era agucar
a curiosidade dos alunos, que se emocionaram ao ouvir a masica e ao
mesmo tempo ver diferentes flores no data show e ficaram interessados
em conhecer a histéria. Ao manusear o livro (Fig. 2), algumas criancas
ficaram surpresas, pois imaginaram que ali havia a historia de Romeu e
Julieta, dos filmes, mas quando viram aquele reino de criangas-borboletas
logo perguntaram se a historia seria a mesma. Aproveitei a circunstancia
para verificar o que eles sabiam sobre a histéria de Romeu e Julieta. A
intencao ao contar o livro em partes foi despertar no aluno que o livro
fosse lido a cada dia, a expectativa sobre toda a historia e realizar a leitura
junto com os alunos que acompanhavam de posse do livro, no caso da
obra de Ruth Rocha. As criangas faziam perguntas, levantavam hipdteses
e sugestoes de como seria o proximo capitulo. A cada pagina contada
fazia-se suspense e eles mal piscavam.

FIGURA 2: Primeiro contato dos alunos com a obra de Ruth Rocha

FONTE: acervo da professora Simone Barbosa.

(...) Tais atividades serviram para estimular a leitura da obra pelos alunos
que interagiam e ficavam curiosos para saber o desenrolar da historia e
ansiosos para retomar a atividade de leitura a fim de saberem se suas
hipbteses se confirmariam ou nao. Percebia-se no ar o sentimento da
turma de curiosidade e encantamento com a atividade, como afirmou
uma aluna espontaneamente durante a aula: “Essa parte da aula é a mais
legal, é so alegrial” Quando terminavamos a leitura das paginas indicadas,
retomavam-se os trechos que julgava mais importante e os lia em voz
alta, comentando e fazendo perguntas aos alunos. Assim, a interpretacao
era feita de forma oral e coletiva, os alunos discutiam a narrativa e se
ocupavam de tratar do relacionamento impossivel entre Romeu e Julieta.

()

A leitura por aluno em voz alta acontecia de forma espontanea; os
alunos pediam com frequéncia “Deixa eu ler, professoral” Apos a leitura
foram feitas as seguintes perguntas: “Vocés acham que Romeu e Julieta

27
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realmente vao obedecer a ordem de ficar cada um em seu canteiro?”,
“Sera que sempre sera assim: cada borboleta em seu espacgo, sem se
misturar uma com a outra?”, “Ou sera que em algum momento elas irdo
se misturar e conviver juntas?”, “0 que vocés acham que vai acontecer na
historia?”, “Sera que o menino vai conseguir pegar Romeu e Julieta para
sua cole¢ao?”, “Ou sera que eles vao conseguir fugir?”. Esses momentos
de interagoes foram essenciais para o progresso da aprendizagem dos
alunos. Percebi que com essa pratica eles desenvolveram habilidades de
ouvir com atencao, esperar a vez de falar, respeitar o ponto de vista
do colega e argumentar suas proprias ideias, pois ao abrir espaco e
condicoes para que eles pudessem expressar suas impressoes sobre 0
texto, favorecia-se a socializagao, a oralidade e consequentemente um
entendimento mais aprofundado do texto.

(...)

Com relagao ao vocabulario, quando algumas criangas perguntavam o
significado de alguma palavra, a professora colocava a tarefa para toda
a turma a fim de fazé-la descobrir o significado pelo proprio contexto
ou pelo conhecimento prévio de algum aluno. Quando a turma nao
conseguia fazer este tipo de inferéncia, recorria-se ao dicionario buscando
o significado exato da palavra. Na dltima semana, quando a historia ia
ser finalizada, ja havia recebido diversas cartinhas de alunos que diziam
“estou adorando a historia, estou curioso para saber o final”, recebia
também muitos desenhos com casal de borboletas, flores, jardins.

No Gltimo dia de leitura da historia, percebeu-se que a receptividade
das criangas foi tao boa que a professora caracterizou-se dando asas a
imaginacgao, vestindo uma roupa amarela e colocando asas de borboletas
azuis dando a eles uma pista de que as cores se misturariam. Quando
ela entrou na sala, eles bateram palmas, assobiaram e depois que se
acalmaram a professora continuou a leitura. Na semana seguinte, para
aprofundar ainda mais o conhecimento da obra, deu-se continuidade
ao plano de acao com o filme de Gnomeu e Julieta’, mas antes mesmo
de terminar de vé-lo, os alunos ja estavam comparando com o livro. O
contato entre a linguagem literaria e a cinematografica foi fundamental
para que os alunos compreendessem melhor a obra. Apoiada em estudos
que propoem a realizacao de atividades antes, durante e depois da leitura,
ao terminar o livro sugeri aos alunos que reescrevessem coletivamente
a historia de forma detalhada. Montaram-se cartazes com as falas dos
alunos, estruturando as ideias, buscando coeréncia e coesao. Ao terminar a
produgao coletiva, relemos o texto fazendo algumas corre¢oes. Na semana
posterior, foi proposto aos alunos que separassem o texto produzido
coletivamente em partes e de acordo com os trechos cada dupla ilustrou
montando um livro da turma. Depois de apresentar a versao da historia
de Ruth Rocha iniciei a leitura de outra obra de Shakespeare, adaptada
por Renata Pallottini. Essa historia, assim como a de Ruth Rocha, foi lida
durante varios dias de acordo com os capitulos, desta vez somente pela
professora. Durante cada interrupcao despertava a curiosidade dos alunos
para o que iria acontecer com Romeu e Julieta: “Eles vao ficar juntos?”.

> GNOMEU e Julieta. Diregdo de Kelly Asbury. Touchstone Pictures, 2011. Animacgdo, cor, 84 min
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Depois de concluir a leitura promoviam-se rodas de conversa sobre a
historia, problematizando questdes como: “Por que 0S pais nao aprovavam
0 namoro? Vocés concordam com a atitude de Julieta de casar escondido?”

(...)

Ao ler a historia, os alunos perceberam a intertextualidade, fizeram
associagoes com a obra de Ruth Rocha contrastando semelhangas e
diferencas entre elas. Fizemos o contraste entre as obras de Ruth Rocha
e de Renata Pallottini, registramos a fala dos alunos em um cartaz sendo
possivel perceber que a compreensao de ambas as historias foi adquirida.
Eles conseguiram comparar as obras, identificar elementos de uma
contrapondo a outra, perceber semelhancas e diferencas como se pode
observar na fala de uma aluna: “No livro de Ruth Rocha os personagens
sao borboletas e viviam em canteiros, ja no de Renata, sao pessoas como
a gente e morrem no final.” Outro aluno também comentou: “A familia de
Romeu e Julieta enfrentam problemas igual na minha familia”.

Essas falas ja mostram a inferéncia e a extrapolagao da histéria, pois foram
capazes de relaciona-la com a sua propria vivéncia. Os alunos levantaram
semelhancas e diferencas e, mesmo com o final tragico de Romeu e Julieta,
a obra adaptada de Renata Pallottini foi muito apreciada pelos alunos. A
relacao com o livro de Ruth Rocha foi feita levando em consideracao o
tema de ambas as obras - os amores impossiveis - entretanto, foi possivel
transcender essa tematica e construir uma reflexdo mais ampla sobre a
tolerdncia e o respeito ao diferente