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EdicorioL

A Rede que se tece:
dez numeros do Letra A

Este nimero do Jornal Letra Atraz a marca que o guiou e caracterizou
nesses dez nimeros de circulagdo nacional: o didlogo com professores(as)
es(as) sobre temas r as suas praticas pedagdgi-

cas, sob diferentes angulos. Este nimero evidencia essa caracteristica ao
apresentar, em sua primeira secdo, opinioes diversas sobre as possiveis
articulacdes entre os da izacdo e do tema

Entre outros importantes temas tratados nas secdes deste niimero,,
ganha relevo o da compreensao na leitura, tema que gira em torno de uma
pergunta fregiientemente feita por professores(as): por que meu aluno
nao compreende o que |87 Estudiosos de vérias vertentes opinam sobre
aspectos da compreensao. Assim, séo levados em consideracao desde os

de grande interesse que tem gerado discussdes que repercutem posi-
tivamente nas préticas alfabetizadoras. A preocupacdo em assegurar a
presenca de diferentes pontos de vista sobre o tema tem sido a marca
registrada do Lefra A, que até esta edicdo, inclusive, esteve sob a coor-
denacdo do editor Antdnio Augusto Gomes Batista.

Ganha destaque, neste niimero 10, a temética da producdo de textos
com um enfoque especial na necessidade de se considerarem os usos e
funcdes da escrita na escola, sobretudo no trabalho com géneros textuais.
A adogdo dessa perspectiva tem gerado préticas pedagégicas controver-
sas, que se distanciam dos usos da lingua quando tendem a normatizacéo
do ensino de géneros. E o que acontece quando o foco recai, por exemplo,
na exclusiva e restrita orientacdo para a identificacdo de géneros, desco-
lada da dimensdo discursiva em que sdo usados. Se estudamos o género
carta torna-se necessario ndo perdermos de vista questdes tais como: por
que escrevemos cartas? para que escrevemos cartas? em que situagoes
escrevemos cartas? para quem escrevemos cartas? entre outras relativas
a situacdes comunicativas que envolvem a escrita desse género textual.
Constatada a importancia do trabalho com textos auténticos e variados
nas aulas de portugués, o Letra Apropde, nesta edigao, que se aprofunde
areflexdo sobre os modos de conducéo das agdes e projetos pedagdgicos
que se apdiam no ensino dos géneros do discurso.

CONSELHO DE LEITORES

Participe de debates abertos entre professores e a equipe do Letra 4, conheca
mais sobre a producao das matérias e dé sugestdes de temas e abordagens para
os assuntos tratados nos préximos nimeros. Os encontros do Conselho de Leitores
sao realizados na Faculdade de Educacdo da UFMG. Saiba mais sobre a préxima
reunido: letra.a@fae.ufmg.br ou (31) 3499 5334.

ERRAMOS

cognitivos que regem o funcionamento da leitura de textos,
até o papel dos sujeitos leitores nos processos de compreensdo, numa
perspectiva pautada pela leitura como producdo de sentidos. Os mdltiplos
focos permitem que o(a) alfabetizador(a) possa identificar abordagens
que o(a) auxiliem na elaboracdo de atividades de leitura e até mesmo na
permanente avaliacdo dos diferentes estégios de compreensao textual
em que se encontram seus alunos.

A partir do préximo nimero, o Letra Apassard a ter, em sua editoria,
Isabel Cristina Frade e Maria Zélia Versiani Machado, pesquisadoras do
Ceale, que passarao a coordenar o Jornal, substituindo Antdnio Augusto
Batista, que chega agora ao final de seu mandato como editor e a quem
0 Ceale, e certamente também os leitores do jornal, s6 tém a agradecer,
pelo excelente desempenho na criacdo deste veiculo e na coordenacdo
de seus dez primeiros nimeros. As duas professoras da Faculdade de
Educagao da UFMG dardo seqiiéncia ao trabalho de ‘ecer, com a equipe
de jornalistas, os préximos nimeros dessa Rede escrita sobre a alfabeti-
zagdo e o letramento no Brasil, reafirmando a condicéo deste veiculo como
instrumento de formacao continuada de professores. Assim, a equipe do
Ceale leva adiante a proposta, iniciada em 2005 com a parceria do MEC,
de ser o Letra Aum espaco de interlocug@o com profissionais da educagao
que se empenham em compreender 0s processos que envolvem a leitura
e a escrita nas agoes que promovem em nossas escolas.

"Gostei imensamente do texto do Perfi/do jornal 8, adorei o titulo, & assim mesmo que eu me
defino e construo o meu trabalho com os alunos. As outras matérias do jornal também estao
muito boas, princi

aentrevistacom M: hartier. Nao conheco o trabalho dela,
mas a partir de agora estarei mais atenta e procurarei seus livros, com certeza. Um abrago.”

Angela Matos - professora da rede muncipal de Belo Horizonte

Callis é o nome correto da editora que publicou o livro A /nfancia de Tarsila do Amaral, citado na matéria “Biografia de artistas para criangas”, do jornal Letra A n°lL.
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E preciso conjugar
alfabetizacao e letramento?
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0s métodos de leitura, freqiientemente, tentam conci-
liar o inconcilidvel: levar a descoberta do funcionamento
do cddigo escrito, pelo entendimento do principio alfabé-
tico e, a0 mesmo tempo, com os mesmos textos, levar a
compreensao das finalidades e dos usos da lingua escrita.
Trata-se de uma aposta impossivel, pois cada um dos dois
objetivos complementares exige que se utilizem textos de
dimensdo e natureza muito diferentes. A descoberta do
principio alfabético demanda a manipulagao de segmentos
curtos e cuidadosamente escolhidos para permitir que o aluno perceba
as unidades distintivas na fala e na escrita. A tomada de consciéncia da
diversidade de textos e de suas finalidades demanda, ao contrario, textos
ricos, icos e
a partir de um mesmo texto, tanto o funcionamento do c6digo, quanto os
usos da escrita, implica os riscos de comprometer o primeiro objetivo e
de empobrecer consideravelmente o segundo. Com textos muito breves,
insipidos, sem sentido e sem significado social, ndo seré possivel mostrar
ao aluno o que € ler; mas textos ricos, variados, portadores de significados
ndo se prestardo para evidenciar as relacdes entre grafemas e fonemas.
Ora, esta fora de questao negligenciar um ou outro objetivo: por
um lado, a descoberta rigorosamente conduzida da compreenséao do
principio e, por outro, a ao das ificas pers-
pectivas abertas pela leitura.
Um equilibrio deve residir, durante os primeiros meses de aprendizagem,
distingao entre os dois obietivos, bas as dimensdes do saber
ler sejam alcancadas. Enquanto o aluno ndo for capaz de decadificar, o professor
deve multiplicar o quanto possivel a leitura de textos ricos e variados. Depois
que os alunos tenham dominado o principio alfabético com uma progressiva
autonomia na identificacdo de palavras, os dois objetivos poderéo entdo se
juntar e se apoiar sobre os mesmos textos e suportes.

. Buscar tornar

A crianca deve entrar no mundo da escrita usando dois
“passaportes”: precisa apropriar-se da tecnologia da escrita,
pela alfabetizacdo, e precisa identificar os diferentes usos e
funcdes da escrita vivenciando diferentes praticas de leitura
e de escrita, pelo processo de letramento. Se Ihe é oferecido
um dos "passaportes” — se apenas se alfabetiza sem conviver
com préticas reais de leitura e de escrita — formara um
conceito distorcido e parcial do mundo da escrita; se usaapenas
0 outro “passaporte” — se apenas, ou sobretudo, é levada ao
letramento, sem a apropriagdo adequada da tecnologia da escrita — sabera
para que serve a lingua escrita, mas nao saberd se servir dela. Assim, para a
insercao plena da crianc: do da escrita, & I izacal
el ito sejam processos sir e i

Se ndo houver essa simultaneidade e indissociabilidade, a crianca
ndo verd sentido em aprender a tecnologia, pois esta ndo a leva além de
relagdes entre sons e letras, familias silébicas, frases sem contexto, como
a tdo citada “Eva viu a uva”, e pseudotextos de cartilhas; ou a crianca
convivera com textos reais, com préticas reais de leitura e de escrita,
mas ndo aprendera a ler e escrever textos.

N&o ha divida de que a aquisicdo do sistema de escrita —a alfabetizacao
—supde, para ser eficiente, ensino de forma explicita, sistemética, progressiva,
j& que as relagdes entre fonemas e grafemas sao convencionais e, em grande
parte, arbitrarias. Mas esse ensino ndo precisa, nem deve ser feito com base
em frases e pseudotextos construidos artificialmente apenas para servir ao
objetivo de ensinar a ler e escrever. Ao contrario, esse ensino pode e deve
ser feito no contexto do letramento: a partir de textos reais, que circulam no
universo da crianca, para que ela se aproprie do sistema de escrita viven-
ciando-o tal como é usado nas préticas sociais.

0 caminho adk do é 0 da sinte : Na 300U I mas
alfabetizacao E letramento.
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DiCION3rio da aLFabeti2acdo

Saliéncia textual

Saliéncia [do lat. Salientid s.f. proeminéncia, que se
destaca, que sobressai + fextual, adj. relativo ao texto, que
estd no texto —aquilo que se destaca no texto (Cf:, Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira. Novo dicionario Aurélio da
Lingua Portuguesa. Nova Fronteira).

Ainvencao das saliéncias textuais percorreu um longo
caminho histérico, que comegou com a separacao de palavras
por espacos em branco, e estd relacionada a invencao de
novos modos de ler (como a leitura silenciosa, a leitura
para busca de dados ou informacdes).

0Os textos sdo, em geral, marcados por elementos que
se destacam, que se sobressaem, como titulo, subtitulos,
aspas, negrito, italico, destaques gréficos, formatagao
especial de letra, espacos em branco, notas de rodapé,

quadros, tabelas. Esses elementos possibilitam melhor
legibilidade e sdo colocados intencionalmente por quem
escreve. 0 bom leitor utiliza essas informaces numa lei-
tura de inspecdo, isto &, quando passa os olhos pelo texto.
Atento aos elementos destacados, ele seleciona aqueles
que mais |he interessam de acordo com seu objetivo de
leitura. Essa acéo ajuda o leitor a criar expectativas sobre
o assunto, antecipar idéias, identificar conceitos importantes,
permitindo, ainda, que suas hipéteses interpretativas o
levem a uma leitura mais fluente.

As formas de tornar “salientes” informagdes importantes
variam dependendo do veiculo em que o texto se encontra,
dos géneros, da circulagao social dos textos, das intengdes
de quem os produz, dos efeitos de sentido desejados. Numa

noticia, as letras do titulo sdo maiores do que as do corpo do
texto, hé legendas sob as fotos e itdlicos marcando sentidos
especiais. Ja numa propaganda aparecem em destaque, com
letras di ,0 doproduto, 0 preco,
0 nome da loja, o endereco. No antincio de um show, devem
estar salientes a data, o hordrio e o local.

Joraggo apropriada d i

pode contribuir para que o aluno aprenda a usar estratégias
adequadas de leitura. Essa € uma das atividades a serem
realizadas antes de o aluno comecar aler o texto propriamente
dito. Na tarefa de produzir textos, o aluno-escritor também
precisa estar atento ao papel das sa/iéncias textuais, utilizando
com propriedade elementos que possam contribuir para a
construcdo de sentidos pelo leitor.

No ensino

Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéo/UFMG
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O QUE SAO PARLENDAS?
Sempre misturadas a jogos.
brinquedos, adivinhas, rodas.

acalantos e contos populares, na
definicao de Verissimo de Melo

(Ver Saiba Mais) as parlendas sao
sempre rimas ou ditos instrutivos

ou satiricos. Elas podem ensinar

alquma coisa, divertir a propria crianca

ou crticar uma a outra. Camara Cascuda.
fundador da Sociedade Brasileira de
Folclore, dividiu as pariendas em “Parlendas
propriamente ditas” e “Mnemonias’"

As primeiras sao para divertir - como

Uni Duni Té Salame, mingue..” - e as
sequndas servem para ensinar coisas,
nomes ou numeros - como

U, dols, feijao com arroz

Aperfeicoamento

Ietr?o/y//
Um, dois,

Aliar divertimento e aprendizagem pode
facilitar o processo de alfabetizacao

feijao com arroz

travadi

2 guas,
adivinhas, trovas, cantigas de roda e poemas sao bons textos para iniciar a
alfabetizacao. De acordo com a pesquisadora do Ceale, Isabel Frade, o uso de

textos curtos auxilia nos primei as letras, pois sa tidose
nao requerem muito esforco. “As criancas gostam porgue ritmo é agradavel;
sao textos mais faceis de ler, tém entonacdo, i e

Sueli Justino, professora da 12 série da Escola Municipal Professora
Dalva Barbosa Lima Janson, de Tabodo da Serra (SP), desenvolveu um
projeto pedagdgico sobre o uso de textos lidicos, principalmente a cantiga
de roda, nos primeiros ciclos. “Percebo que as criancas se interessam mais
pelo aprendizado quando a gente trabalha com esses géneros textuais.
Elas se i com os temas”, relata.

geram mais seguranca’”, explica a pesquisadora.

Como as criancas costumam usar parlendas em suas brincadeiras fora da
escola, elas acabam decorando. Maria Cristina Pereira, coordenadora geral do
Centro de Educacao e Documentac&o para a Acao Comunitéria (Cedac), explica
que, quando os alunos sabem os versos de cor, eles participam das atividades
de leitura e escrita ndo tendo que se preocupar em determinar ‘o que’ deve
ser escrito: “Assim, o dominio da lingua pela crianca vem através da
oralidade e permite uma dedicacao maior a reflexao sobre as questoes
relativas ao ‘como’ escrever - quantas e quais sao as letras necessérias e
sobre a organizagao do texto”. E, acrescenta Isabel Frade, a crianca pode
prestar atencao a esse “como” e as relacoes entre letra e som sem que
o professor tenha que recorrer a pseudo-textos, sem textualidade, sem
circulacdo social. (Ver Troca de Idéias, pag 3 e O tema é, pag. 13)

pedagogico

0 dominio do sistema de escrita fica mais facil com o auxilio de textos
ladicos. Na opinido da Adriana Costa, em
Educacdo, isso acontece porque as criangas acham importante apren-
der esses textos, “afinal, fazem parte do imaginério delas”. Uma das
tradutoras do livro Consciéncia Fonoldgica em Criancas Pequenas, ela
salienta, porém, que a sala de aula deve ser um espaco estimulador onde
0 aluno tenha contato com boa variedade de material escrito: “embora
importantes, os textos lidicos e com rimas ndo representam a variedade
de géneros necesséria”. Para aproximar a realidade das criangas com o
mundo das letras é preciso que elas conhegam também textos nao-verbais,
narrativas, avisos, receitas, manchetes de jornais, etc. As parlendas sao
um bom recurso, mas ndo dao conta de todo o processo de aprendizagem,
até porque ndo séo informativas e nem sempre tém sentido.

(Tereza RODRIGUES)

Professores de Contagem recebem formacao
universal, produzem material proprio e inovam suas praticas

Em Contagem (MG), um curso de formagao continu-
ada, iniciado em 2005, gerou mudancas importantes nas
estratégias educacionais do municipio. Numa parceria com a
Secretaria de Educacdo, Esportes e Cultura (Seduc), o Ceale
ofereceu o curso Znstrumentos da Alfabetizacdo, que serviu de
base paraa criacao do Niicleo de Alfabetizagdo e Letramento
de Contagem, visando garantir o 1° ciclo como o “ciclo da
alfabetizaco”. "Para tornar isso possivel, foi implementada
uma politica de valorizacao dos profissionais do ensino funda-
mental’, explica Maria Risolina Ribeiro, gerente do Nicleo.

Em 2006, a capacitacdo teve continuidade com a
participacao de 1.040 educadores de criancas de 6
a 8 anos no programa Alfabetizacao e Letramento.
Como parte das atividades desse curso, oficinas te-

Belo Horizonte, maio/junho de 2007 - ano 3 - n® 10

méticas resultaram na elaboracao, pelos professores

e pela equipe do Ceale, do Caderno £ducadores na Rede:

Contagem — Proposta de Alfabetizacao e Letramento.

A diretora do Ceale, Francisca Maciel, destaca pon-
tos positivos dessa formagao: “O trabalho realizado em
Contagem, pioneiro em varios aspectos, se tornou uma
referéncia. A formacao abrangeu 100% dos professores do
1° ciclo do ensino fundamental da rede municipal e, além
disso, resultou em uma publicacdo prépria e especifica
para eles”. Andréia Coimbra, professora do 1° ano do 1°
ciclo da Escola Municipal José Silvino Diniz, participou dos
dois cursos e diz que “o crescimento € do professor e do
aluno. Eu me sinto mais atualizada e valorizada e, assim,
me empenho mais em meu trabalho”.

0 “Caderno de Contagem” teve assessoria pedago-
gica de Maria das Gragas Bregunci, pesquisadora do
Ceale. Para ela, essa proposta parte para uma nova
metodologia de formagao, j& que todos os professores
participantes sdo co-autores do livro, se reconhecem
nos relatos de experiéncias e depoimentos nele re-
gistrados, além de poderem usa-lo no planejamento
de suas aulas. Para a pesquisadora, essa metodologia
de formacdo universal — com todos os professores
participando dos cursos e ndo s6 alguns que se tornam
“multiplicadores” — e a produgao de material com as
propostas registradas € um caminho interessante de
ser seguido em novos processos de formagao conti-
nuada de professores.

(Tereza RODRIGUES)
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Educacao sexual

Tabu na sociedade, tabu na escola. Campo de estudo dos fendmenos
da vida sexual, sejam eles bioldgicos, psicolégicos ou sécio-culturais, a
Sexualidade ainda ndo é um tema bem explorado nas escolas. Para

Tema polémico nas escolas, a sexualidade faz parte
da formacao integral da crianca e € importante para
combater preconceitos

Abordagem livre

Nao & preciso esperar que 0s alunos fagam perguntas sobre o assunto

a pesquisadora do Grupo de Estudo Interdisciplinar de

Humana da Universidade Estadual de Campinas, Claudia Ribeiro
Andrade, isso se deve ao desconhecimento da abrangéncia do termo.
“Estamos imersos numa cultura que banaliza a sexualidade humana e
liga esse conceito apenas a relacdo sexual. Isso desconsidera muitas
outras questdes, que vao desde como o bebé ‘chega’ a barriga da
mae até problemas muito sérios hoje, como a homofobia”, afirma.

Segundo a psicopedagoga Cida Lopes, autora de Sexo e sexu-
alidade: que bicho é esse? (ver Saiba Mais), a educacdo sexual
deve comecar cedo. Entre os seis e os dez anos de idade é quando
as criancas mais introjetam crencas, valores e preconceitos. Por
isso, essa € a fase ideal para abordar questdes como o que é ser
menino ou menina e a diversidade sexual. “Se a educacao sexual
acontecer nessa faixa etéria, ha uma possibilidade de a crianca
construir, desde o comeco, uma sexualidade mais sadia, positiva
e responsavel, com mais respeito ao préprio corpo e ao corpo do
outro”, diz Cida Lopes.

E natural a curiosidade da crianca sobre o tema, j& que ele faz
parte do processo de sua compreensao da vida e de si mesma. Além
disso, é assunto presente em programas de televiséo, revistas,
musicas e filmes. Assim, é um erro pensar que adiando essa con-
versa vai se “preservar” as criancas. “A temética da sexualidade é
explicita na nossa sociedade. Entdo, as criancas devem ter espaco
para discutir essas questdes, com respeito as idéias que elas tém”,
afirma Claudia Andrade.

paraquea seja abordada em sala de aula. Porém, é preciso
ter o cuidado de nao invadir a privacidade do aluno. Livros, misicas e
filmes podem ajudar a desencadear discussdes e estimular os alunos a
expressarem livremente suas opinides. Uma idéia € mostrar o inicio do
filme Dumbo, em que o personagem é levado por uma cegonha até sua
mae, e discutir se aquela situacdo € possivel. As misicas De umbigo a
umbiguinho e Cada um € como é (ver Saiba Mais), de Toquinho, também
podem abrir uma conversa sobre o desenvolvimento do bebé e sobre os
papéis do homem e da mulher na sociedade.

0 professor deve atuar mediando o debate e intervindo quando achar
necessario, mas sem inibir as manifestagdes dos alunos. “Se as criancas
sdo encorajadas a falar de sexualidade em um clima de confianca e respeito
mituo, elas tratam o tema com naturalidade”, afirma Cléudia Andrade.

Uma das formas de tratar o assunto encontradas por Mércia Aparecida
Teodoro, em 2005, como professora da fase introdutéria da Escola Estadual
Firmino da Costa, no municipio de Lavras (MG), foi a criagdo de dois bonecos
de pano. Feitos pelos alunos e com um metro de altura, os bonecos ganharam
os nomes de Sabrina e Gabriel. A proposta era que as criancas acompa-
nhassem o casal de “colegas”, da infancia a fase adulta, suscitando temas
como direitos da crianca e do adolescente, afetividade, namoro, gravidez
e orientacao sexual. As vezes, os bonecos eram levados para casa pelas
criancas, que deveriam decidir com os pais se eles podiam ou ndo dormir
juntos ou se beijar. As discussdes eram registradas pelas criancas, que
participavam de todas as decisdes. “Até chegarmos a decisdo do casamento,
refletimos muito sobre o namoro, o respeito entre os casais, a aceitacao
do outro. O beijo e 0 abraco que s6 devem acontecer se os dois quiserem,
como em qualquer outra relacdo”, comenta Marcia Teodoro.

(DANIELA MERCIER)

) Escola ainda é espaco de discriminagao

A educacdo sexual comeca antes mesmo da fase
escolar. Conceitos como “menino ndo chora” e “meni-
na ndo briga”, muito comuns na sociedade, ilustram as
expectativas sobre o que é ser homem ou mulher. Para
Claudia Andrade, é hora de questionar tais estereGtipos:
“as criancas ainda hoje séo criadas dentro de uma cultura
em que a mulher ficava dentro de casa e o homem ia para
o0 mercado de trabalho".

Se é dificil discutir os padrdes de “homem” e “mulher”,
a diversidade sexual € um desafio ainda maior. Pesquisa
da Unesco revela que cerca de % dos estudantes brasilei-

ros com mais de dez anos ndo gostaria de ter um colega
homossexual. “Acreditamos que hd um muito

Em 2006, 0 GAI promoveu o curso “Rompendo frontei-
ras e discutindo a diversi sexual nas escolas”, para

grande de adolescentes que saem da escola por conta da
discriminacdo. A permanéncia do homossexual na escola
esté diretamente ligada a capacidade que esse individuo
tem de ocultar sua sexualidade”, aponta Marcio Caetano,
vice-presidente do Grupo Arco-Iris de Conscientizagao
Homossexual (GAI). Para ele, isso ocorre porque a escola
ndo se preocupa em pluralizar as representacdes sociais.
“E s6 observar que os livros didaticos mantém o modelo
familiar ‘pai, mae e filhos”, diz.

professores de escolas publicas do Rio de Janeiro. Uma
das acdes do programa “Brasil sem Homofobia”, lancado
em 2005 pelo Governo Federal, o curso reuniu cerca de
300 educadores. Para este ano, sua continuidade estd
sendo estudada. “A gente percebeu que os professores
estdo dispostos a comprar essa briga. A escola piblica ndo
pode mais ser acusada de exclusao. Ha um desejo muito
grande de discutir”, defende Marcio Caetano.

Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéo/UFMG
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Escrever para se
aproximar do outro

0Os alunos ndo gostavam de escrever. Muitas vezes, reclamavam das
tarefas propostas pela professora. “Eles nao viam sentido na escrita. Nao
queriam escrever, porque sabiam que iriam ser corrigidos e teriam que
escrever tudo de novo”, conta Marilda Belizério Ribeiro, professora da 4
série da Escola Municipal Cora Coralina, em Palmas (T0). A leitura de um
livro, sobre um menino que trocava cartas com um amigo, fez com que a
solucdo partisse da prépria turma. Por que ndo escrever cartas?

Primeiro, os alunos escreviam s6 para a professora. Mas logo su-
geriram a idéia de fazer cartas “de verdade”. Foi assim, por acaso, que
surgiu, no inicio de 2007, o projeto de correspondéncia com alunos de uma
escola de um municipio vizinho. Passados alguns meses da experiéncia, a
professora ja percebeu a mudanca no comportamento das criancas. “Elas
agora gostam de escrever, porque encontraram um objetivo”, diz.

0 que Marilda constatou com seus estudantes € ainda pouco reco-
nhecido nas escolas brasileiras: as atividades de produgao de texto,
antes de tudo, tém que ser significativas para o aluno. “A crianca deve
perceber para que serve aquela escrita, para quem ela esté escreven-
do e por que ela est4 escrevendo”, explica Raquel Salek Fiad, doutora
em Lingiiistica e professora da Universidade Estadual de Campinas.
Promover a compreenséo e a pratica dos diferentes usos sociais da
escrita, a partir do contato com géneros textuais variados, deve ser o
principal objetivo da producdo de textos na escola.

0 texto na escola

Compreender e valorizar os diversos usos sociais da
escrita € um dos principais objetivos da producao de
textos — uma atividade de interacéo que néo deve ser
usada somente para a correcao da ortografia

leitura, préticas de producdo do texto e praticas de andlise lingiiistica.
Ainda que essa proposta tivesse como foco o ensino de 5 a 8 série do
ensino o trabalho gerou repercussao para as
diversas fases do ensino.

A partir dos anos 1990, o trabalho com o texto passou a dar mais
@énfase a nocdo da diversidade de géneros textuais, ou seja, padrdes
de uso da linguagem encontrados na vida cotidiana e que apresentam
caracteristicas sdcio-comunicativas préprias — porém, flexiveis. Em 1996,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa conso-
lidam aidéia de texto como unidade de ensino: “cabe a escola viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar
a produzi-los e a interpreté-los”.

Para Cancionila Cardoso, doutora em Educacao e pesquisadora da
Universidade Federal do Mato Grosso, a incorporacéo das questdes
relativas ao texto e aos géneros textuais ainda apresenta distorcdes,
sobretudo na producdo de textos escritos. “E um processo demorado,
que envolve uma mudanca de concepcdo de linguagem, uma mudanca
metodoldgica em termos de formacdo profissional e uma série de
outras transformacdes”, afirma. Segundo ela, uma das razoes é a falta
de entendimento da nogao de texto e de que o trabalho com ele acontece
desde as primeiras escritas da alfabetizacdo. “Ha pouco tempo, ainda se
acreditava que as séries iniciais da escolarizacao da crianca eram
‘instrumentais’. A crianca iria primeiro aprender a ler e a escrever e depois
produzir alguma coisa verdadeira. A minha briga, desde essa época, é de
que essas coisas devem acontecer concomitantemente” (veja Troca de

Uma palavra, uma frase ou um nome préprio podem ser
um texto, desde que usados em determinada situacdo produzindo sentido.
A perspectiva do texto como unidade de ensino ganhou espaco nos anos
1980, com a recepcdo da teoria construtivista e de novos estudos nas
areas de lingiistica e andlise do discurso. No Brasil, uma referéncia im-
portante na difuséo desses estudos foi a publicacdo de Unidades Basicas
para o Ensino do Portugués, de Jodo Wanderley Geraldi, que propds a
organizagao do ensino da lingua portuguesa em trés eixos: praticas de

idéias, para ap essa a

Outra razdo é a complexidade que a producéo de textos escritos
traz para o processo de ensino. "Antigamente, o professor tinha mais
uma lista de contetidos a serem ensinados. Ao se produzirem textos,
as coisas se complicam infinitamente. Aparece toda aquela lista: as
questdes gramaticais, lexicais, a conjugacédo de verbos, a coesdo, a
coeréncia. O professor tem que lidar com todas essas questdes ao
mesmo tempo”, diz Cancionila Cardoso.

M Ensino dos géneros textuais ndo deve ser normativo

0Os géneros sdo diferentes espécies de textos, escritos.
ou falados, que circulam na sociedade. A carta, a piada, a
conversa telefdnica, os contos de fada sao exemplos de
géneros e possuem, cada um, caracteristicas proprias
quanto ao tema, formato, estilo de linguagem e contexto
de uso. Esses padrdes, no entanto, nao sao fixos e podem
variar de acordo com a situacdo de comunicagdo.

Trabalhar com producdo de texto na perspectiva
dos géneros textuais é importante, pois leva o aluno a
considerar a dimenséo comunicativa do texto: os obje-
tivos, o destinatario, a linguagem mais adequada. No
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entanto, segundo Jodo Wanderley Geraldi, professor
do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, o
ensino de géneros tem sido limitado a abordagem das
caracteristicas de cada género, para que essas sejam
repetidas pelos alunos, nos seus textos. “Prescreve-se o
género pelo qual a crianca tem que escrever, enquanto,
para mim, 0 mais importante é o que o aluno quer dizer”,
critica. Os géneros devem ser incorporados as atividades
escolares, mas ndo, necessariamente, como objeto de
ensino. “Aprendem-se géneros usando 0s géneros e nao
com o ensino deles”, diz Geraldi.

Para Raquel Salek Fiad, também da Unicamp, a abor-
dagem dos géneros textuais na escola deve incluir a idéia
de que ndo ha modelos fixos e estéticos. Segundo ela,
além do aspecto social, mais normativo e conservador, ha
também o lado pessoal. “Os géneros incluem o trabalho
dos sujeitos que os produzem e isso significa que hd um
lado individual, onde ocorrem modificacdes e ajustes
feitos pelos individuos. No ensino, esses dois lados po-
dem conviver, desde que sejam apresentados sempre
as criancas”, defende.
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Diversas competéncias

Saber produzir um texto adequado a uma situacdo de comunicacéo
envolve a chamada competéncia discursiva, que difere da competéncia
textual, relacionada a estrutura e organizacao de um texto, e da compe-
téncia lingiiistica, relativa ao conhecimento sobre a estrutura da lingua.
Essas estao na apr da escrita, mas é
importante que sejam trabalhadas em momentos diferentes. “As vezes, é
mais importante priorizar, na producéo de texto, as competéncias discursi-
va e textual, e deixar, por exemplo, a ortografia para um outro momento”,
orienta a pesquisadora do Ceale, Maria da Graca Costa Val.

Ao considerar a competéncia discursiva como prioridade no processo
de escrita de textos, é necessério pensar também nas condicoes de pro-
ducdo. Segundo Wanderley Geraldi, professor do Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas, para que a producédo
de texto aconteca, & fundamental que o locutor: tenha o que dizer; tenha
motivos para dizé-lo, tenha a quem dizer (interlocutor), se constitua
como sujeito que diz o que tem a dizer a quem deve ser dito; e escolha
as estratégias para executar essa a¢ao.

Motivar a escrever

Uma das formas de trabalhar a competéncia discursiva é propor a
produgdo escrita como “resposta” a uma necessidade, a um desejo de
escrever da crianga, “mesmo que o resultado seja ainda muito pequeno
em termos de conhecimentos textuais e lingiiisticos”, acredita Raquel
Fiad. Copiar o nome em um crachd ou na etiqueta do caderno é um
exemplo de atividade que envolve o uso efetivo da escrita e que pode
ser feita mesmo desde os primeiros exercicios da alfabetizacao.

0 ideal é propor uma situacao em que a escrita seja necesséria e
(nica alternativa possivel de comunicacdo. “Nao adianta a professora
pedir que o aluno escreva um texto sobre suas férias. O aluno pode
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falar: ‘vocé quer saber mesmo? Eu posso falar para vocé””, brinca Magda
Soares, professora emérita da FaE/UFMG. Cabe ao professor, portanto,
criar ou mesmo simular essas situagoes. “Pode, por exemplo, comegar
uma roda de conversa com a turma sobre as férias. Como nem todos
vao ter tempo para falar, o professor pode sugerir que isso seja escrito
e distribuido na sala”, orienta.

Circulagao

Outro fator fundamental para o envolvimento dos alunos nas atividades
de escrita é propor diferentes formas de divulgar os textos produzidos
possibilitando assim situacdes reais de interacdo. Isso é importante
para que a crianca compreenda que o texto é feito para ser lido, e ndo
s6 corrigido. Essa dimenséo responsiva (quer dizer, que encontra um
leitor) da producdo € muitas vezes deixada de lado pelo professor, que
nao da outro retorno ao que foi escrito pelo aluno ou reduz essa resposta
auma nota ou um “visto”.

Fazer um jornal para o mural da escola, escrever um bilhete para os
pais convocando para uma reunido ou uma carta para o diretor da escola
divulgando um projeto da turma s&o algumas das opgdes para que o aluno
ndo escreva s6 para o professor. A variacdo do interlocutor — pessoa a
quem o texto se destina — faz com que o aluno perceba as necessidades
distintas de quem vai ler o texto. Narrar um passeio da turma para a
professora, que estava presente, por exemplo, é diferente de contar a
mesma histdria para os pais. “Isso faz com que a crianca perceba que a
escrita é uma modalidade que exige mais explicitacdo, mais informacdes
que a linguagem oral e que escritor ndo ‘vai junto’ com texto. Por isso,
a escrita tem que ser a mais coerente e mais coesa possivel, tendo em
vista um determinado interlocutor”, explica Cancionila Cardoso.

Com a divulgacdo dos textos, é possivel também atentar para outras
questdes, como as normas de escrita. “E importante ter nogao de que
nenhum texto escrito que circula socialmente esté fora do padrdo da

) Progressao no ensino de géneros: é preciso registrar

Com ainfinidade de géneros que circulam na sociedade,
aescolha do que vai ser trabalhado em sala de aula é sempre
dificil. Mas um primeiro passo é pensar que muitos deles
ndo precisam ser produzidos pelos alunos. £ importante
que o aluno reconheca e entenda uma bula de remédio,
mas dificilmente vai precisar escrevé-la um dia. “A propria
receita de cozinha é algo que a gente mais copia do que
produz’, lembra Magda Soares.

Qutro critério importante é conhecer os géneros mais
pertinentes na comunidade em que a escola esta inserida.
“Além daqueles mais classicos, uma narrativa, uma poesia,

uma carta, que sdo necessarios em qualquer sociedade
letrada”, orienta Cancionila Cardoso, da UFMT.

Um dos problemas que os professores enfrentam é atri-
buir alguma progressao ao trabalho com géneros, afinal, na
escola é preciso ter em mente algum tipo de seqiiéncia, opina
o editor pedagdgico do Letra A, Antdnio A. G. Batista. “Uma
solucdo que segue o raciocinio de Jodo Wanderley Geraldi
(ver texto na pagina ao lado) é escolher o género sempre
em funcdo do que o aluno quer dizer, tem a dizer, e, a partir
dai, ampliar o que o aluno j& sabe sobre o género escolhido.
Nesse caso, 0 registro € mais importante que o planejamento,

para que se saiba com o que ja se trabalhou e com o que o
professor que assumir a turma posteriormente podera contar
como conhecido e acrescentar. Para se organizar um trabalho
em torno dos géneros, uma boa solugdo é partir daqueles
géneros que historicamente surgiram primeiro (listas, re-
cursos de apoio @ memdria, notas, inscricoes ou a’epigrafia”
existente no mundo contemporaneo (placas, cartazes, etc.),
combinando isto sempre com o grau de autonomia que o
aluno deverd ter para realizar a tarefa (se sozinho, se com
ajuda do professor, se junto com o professor). Nesse caso, 0
planejamento assume um carater central.”

7 Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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lingua. Quando sai, a gente critica, acha feio. Entdo, a gramatica e a orto-
grafia fazem parte de uma dimenséo pragmética, funcional, que deve ser
cuidada, mas de forma articulada com a dimensdo discursiva do texto”,
esclarece Maria da Graca Costa Val.

Na Escola Municipal Walter Fontana, na cidade de Toledo (PR), a pro-
fessora Salete Dallanol evita marcar os erros ortograficos e gramaticais
na correcao dos textos dos alunos. Em cada momento, ela prioriza um
aspecto do texto para trabalhar de forma sistematica com a turma. “Eu
falo com eles: hoje, vamos olhar a coeréncia do texto. Outro dia, corrijo a
pontuacao, e assim vai. Nao corrijo tudo de uma vez’, conta. Para apontar
a ocorréncia de um erro, ela cria codigos. Um asterisco no comeco da
linha, por exemplo, indica que ha um erro ortografico. J4 um quadrado
mostra que a pontuacdo precisa ser melhorada. Cabe, entdo, aos alunos
encontrar os erros na hora de reescrever os textos.

Outro recurso utilizado pela professora é a digitacao de todos os textos
feitos no inicio do ano pelas criancas, mantendo a forma original da escrita.
As c6pias sdo distribuidas para todos os alunos. “Cada dia, a gente trabalha
com um texto. Eles véo reescrevendo no caderno de producdo”, explica.

Escrita planejada

0 destinatério, a finalidade e o suporte do texto sao elementos neces-
sarios para orientar todo o processo de escrita. Toda producéo de texto,
oral ou escrito, implica planejamento —a escolha do que dizer, da forma de

enc dasidéias e das

aserem utilizadas. Isso pode ser
feito mesmo no inicio do processo de alfabetizacéo com a redacéo de textos
coletivos, por exemplo, em que 0s alunos sugerem o que vai ser escrito
e o professor atua como “escriba’, escrevendo no quadro. O que vamos.
escrever? Como vamos comegar? Como vamos terminar? Sao algumas
questdes que o professor pode levantar para as criancas nesse tipo de
atividade, tornando evidente a importancia do planejamento.

0 planejamento tem implicacGes para a coeréncia textual, ou seja, a
organizagdo do contetido do texto de forma que ele pareca claro, compre-
ensivel e sem contradicdes. Segundo Cancionila Cardoso, a definicao de um
interlocutor ajuda muito nesse processo. “Se a proposta é o aluno escrever
para a mae, ele precisa pensar: ‘seré que ela vai entender desse jeito? Nao
esté faltando explicar nada para ela?””, exemplifica. Além da escrita coletiva,
aleitura em voz alta do texto pelo aluno ou pela professora é uma estratégia
interessante para identificar as “lacunas” das producdes escritas.

Escrever como se fala

J4 se sabe que o conhecimento que a crianca adquire sobre textos
escritos acontece a partir do seu conhecimento da lingua falada. Nessa fase
inicial, é freqiiente a presenca na escrita de marcas e caracterfsticas comuns
da oralidade, como elementos de coesao do texto (como, por exemplo, o
uso quase exclusivo de “ai” e “e” para ligar as sentencas). Nesse caso, as

diferencas entre textos orais e escritos devem ser apontadas as criancas
a partir do que é observado nos seus textos. Essa percepcao decorre das
diversas situagdes em que a escrita é praticada e do acesso que cada aluno
tem a diferentes tipos de textos escritos. “Acredito que essas especificida-
des vao sendo apreendidas gradualmente, também na medida em que as
criancas vdo percebendo as diferentes situacdes em que se escreve e se
fala. As situacdes de reescrita sdo também importantes para se trabalhar
essas diferencas”, diz Raquel Fiad.

A producao de um livro foi a alternativa encontrada pela professo-
ra Viviane Trindade com turmas do primeiro ciclo da Escola Municipal
Monteiro Lobato, em Belo Horizonte (MG), para dar significado a escrita
dos seus alunos. Em 2006, ela ja trabalhava com eles a reescrita de lendas
do folclore brasileiro e teve a idéia de reunir essas producdes em um livro.
“Eu falava muito com eles que a escrita é uma forma de a gente se tornar
imortal. A partir dessa sensibilizacao, eu contava que eles iriam produzir
um livro e que esse material iria para a biblioteca, ja provocando neles a
nocdo de quem seriam os possiveis leitores dos textos”, afirma.

Varias lendas eram contadas em sala de aula e depois adaptadas
pelos alunos em escritas individuais, em dupla ou em trio. “Nesse pro-
cesso, eles tinham como interlocutores os préprios colegas e, depois,
eles liam o texto para mim, em voz alta”, comenta Viviane Trindade.
Nas turmas da fase inicial da alfabetizacéo, houve também a produgao
coletiva: alunos e professora construiam juntos as histérias que eram
escritas no quadro e corrigidas, ou reescritas, por todos.

Qutro recurso utilizado para revisar a escrita dos alunos foi a pro-
jecdo em retroprojetor de alguns textos feitos por eles, que eram
digitados e reproduzidos em Iaminas. Assim, problemas relativos a
coeréncia textual, por exemplo, eram apontados. “Quando eu lia em
voz alta, eles percebiam que ndo era aquilo que eles queriam dizer
ou que estava faltando alguma palavra. Era uma interferéncia muito
produtiva”, afirma a professora.

0s textos foram reunidos no livro artesanal “Lendas do Brasil 2006".
Para Viviane Trindade, a proposta serviu para que as criancas adqui-
rissem novos conhecimentos sobre a escrita. “Eu fui observando que
as correcdes que eu fazia coletivamente eram realmente incorporadas.
Como isso era feito durante todo o processo, essas inovacdes apareciam
em outros momentos, principalmente nos textos finais.”

Reescrever

Produzir textos envolve atividades de planejar, escrever, monitorar e avaliar
e reelaborar a escrita. Na fase inicial da alfabetizacao, adquirir essas habilidades
éum processo que precisa ser trabalhado de forma continua e cuidadosa. Dessa
maneira, nas atividades de producdo de textos, ndo d pressaeotexto
ndo é um fim em si mesmo. “Tem professor que diz que os seus alunos produzem
um texto por semana. Eu pergunto: como? Serd que ele propde uma situacdo
adequada de producdo de texto toda semana?”, questiona Magda Soares.
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C i deproducdo de
do Raquel Fiad, égias nao sa eSS0
de correcéo de texto, mas, sim, um momento para a crianca revisar, avaliar
e reelaborar a propria escrita. “No momento em que a crianga, por iniciativa
prépria ou orientada pelo prof reesci I palavra rte d

texto, ela estd realizando um trabalho com a lingua, de algum modo, diferente
do trabalho que ela j4 realiza ao produzir textos orais e escritos. Esse trabalho
envolve reflexdo sobre a lingua e é um aspecto importante como parte do

i de i iisticas”, explica.

As atividades de reescrita dao também ao professor uma oportunidade
de ter nocdo dos avancos feitos pela crianca no processo de escrita. As
rasuras e outras modificacdes feitas pelo aluno podem indicar um pouco
do processo cognitivo e das dificuldades relativas a producao de textos,
facilitando a intervencdo do professor. Uma estratégia eficaz, nesse
sentido, é o professor pedir que a crianga faga um rascunho do texto,
para ser entregue junto com o texto final.

eareescrita, S

Escolarizacao

0 fato de as propostas de producdo de textos objetivarem a interacdo,
com textos significativos e , Ndo exclui a de usar, em
alguns momentos, outras estratégias. Segundo Magda Soares, € interessante
distinguir entre o que € uma producdo de texto — uma atividade discursiva e
interacional — de outros aspectos da alfabetizacao — como o préprio ensino
das normas da lingua escrita. Nesse caso, a aplicagdo de ditados e exercicios
gramaticais ainda € vélida.

Além disso, é importante lembrar que, mesmo quando as atividades de
producao de texto visam tornar a escrita mais significativa para o aluno, sendo
0 mais préxima possivel das préticas sociais, isso acontece dentro de um con-
texto escolar, 0 que significa que sao atividades “escolarizadas”. Isso porque
aquilo que se produz na escola é sempre uma simulacdo — no entanto, em
diferentes medidas. “Podemos até considerar que sempre ha escolarizacdo j&
que as criancas estao em um contexto que envolve ensino-aprendizagem. Por
isso, fico pensando em diferentes ‘niveis’ de escolarizagao jé que, em alguns
casos esse processo de articulacdo da escrita a préticas sociais é mais expli-
cito e, em outros, menos explicito para os alunos”, explica Raquel Fiad. Maria
da Graca Costa Val concorda que o processo de producdo de texto é sempre
“escolarizado”. “O que fazemos na escola & uma simulagdo, que tem mais o
sentido de levar o aluno a perceber o processo de produgao do que de produzir
realmente um produto.”

Na producdo de texto, no entanto, essa simulacao pode extrapolar o
espaco escolar, trazendo bons resultados e possibilitando ndo s6 maior
desenvoltura no uso da lingua escrita, mas também formas reais de in-
teracéo. Como os alunos da professora Marilda, de Palmas, que depois
das cartas, ja visitaram os novos amigos no municipio vizinho. E entdo,
o projeto acabou? “Por eles, ndo. Gostaram tanto que querem continuar
escrevendo as cartas até o final do ano”, conta Marilda.

(DantELA MERCIER)

EmM Destaque

Incentivo para a
criacao de textos

Poesia, memdrias literérias e artigo de opiniao foram
as categorias da dltima edicao do Prémio Escrevendo
o Futuro, uma parceria da Fundacao Itad Social com
o Centro de Estudos e Pesquisa em Educacéo, Cultura
e Acdo Comunitaria (Cenpec). O prémio tem o objetivo
de promover, entre professores de 42 e 52 séries,
o desenvolvimento de habilidades para o ensino da
produgéo de textos. Em 2006, foram 33 mil inscrigdes
de todo o pais. Cada professor pode participar com
um texto de aluno — que é avaliado em quatro etapas
de selecao, para a escolha de trés textos vencedores,
um em cada categoria. Professores, alunos e escolas
finalistas recebem diversas premiagdes.

0 foco é a producao de textos em diferentes géneros.
0Os professores recebem material de apoio, com orien-
tacdes metodolégicas. “Aprendi muito com o kit. Usei
a seqiiéncia didatica (ver boxe) e o trabalho fluiu, de
uma forma espontanea”, afirma a professora Edina de
Freitas, vencedora da categoria artigo de opinido. Em
seu trabalho, ela envolveu os alunos na discussao de
uma questao polémica: a construcao de uma mina de
carvao no municipio de Icara (SC). Durante um més,
as criancas fizeram pesquisas sobre o meio ambiente,
visitaram a empresa mineradora responsavel e rea-
lizaram enquetes com a populacéo local. O resultado
foi 0 artigo “Doce Igara com sabor amargo”, da aluna
Joice Silva, que defendeu que a comunidade deve-
ria ser consultada sobre a iniciativa. “Houve muito
interesse por essa polémica e todos participaram”,
comenta a professora.

Criado em 2002, o prémio faz parte do Programa
Escrevendo o Futuro, que desenvolve diversas acoes
para a formacéo de professores. Além de oficinas pre-
senciais, que acontecem atualmente em nove estados,
o programa oferece cursos a distancia e conta com
uma comunidade virtual de professores, com artigos,
foruns de discussao e outros recursos para o aprimo-
ramento desse trabalho. O cadastro pode ser feito no
site escrevendo.cenpec.org.br.

SEQUENCIA DIDATICA

O material de formagao do Escrevendo o
futuro/Cenpec propoe a sequinte ordem
para o trabalho de producao de textos

em sala de aula:

© Apresentar a proposta.

o Avaliar o conhecimento prévio dos

alunos sobre o género.

Apresentar o género escolhido,
fazendo circular alguns de seus

exemplares pela sala.

@ Propor que os alunos escrevam um
texto inicial do género, mesmo que
imperfeito, para saber que aspectos
desse genero o professor precisa

trabalhar mais.

© Ampliar o repertorio do aluno, trazendo

mas textos do género para a sala.

® Organizar e sistematizar o conheci-
mento sobre o género, com estudo
detalhado de seus elementos, de
sua situacao de produgao e da forma
como esse género circula (num jomal

ou num livro, por exemplo),

o Fazer uma producao escrita coletiva
com a classe, tendo o professor como
escriba, para que todos troquem
conhecimentos e passem a dominar

melhor o genero estudado.

® Fazer uma produgao escrita individual.
Fazer a revisao e a reescrita da

producao individual, melhorando-a.
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Geralmente, o critério para se localizar um aluno com dificuldade
parte de um padrao de aluno ideal: o que tira boas notas, que entende
0 que o professor diz, que aprende o que é ensinado, que tem compor-
tamento adequado em sala de aula. Quando os alunos fogem a esse
ideal, seja por apresentarem comportamentos acima ou aquém desse
padrao, eles sdo considerados criancas-problemas. Por exemplo, a
crianca nao pode ser muito apatica, sem movimento algum, nem muito
agitada, pois perturba a dinamica dentro da sala de aula, além de ser
considerada "hiperativa”. H dois grandes campos em que identificamos
esse aluno-problema: em relacdo as dificuldades de aprendizagem ou
em relacdo aos disttirbios de comportamento. Nas pesquisas que realizo,
os distdrbios de comportamento sao geralmente mais preponderantes
para essa indicagao do que os problemas de aprendizagem. Tenho a
impressao de que os problemas de aprendizado sao mais tolerados do
que os de comportamento inadequado.

Quando o educador supde que a crianca est com algum problema, existe
uma tendéncia a buscar as causas na vida familiar, mas existe, também, uma
outra tendéncia a lancar mao de uma explicacao “patoldgica”. A patologia mais
indicada muda de tempos em tempos em funcdo do que € o discurso corrente,
de como as informacdes da ciéncia chegam ao ambiente escolar. Nao € dificil
vermos um aluno apatico sendo indicado para um tratamento psicolégico ou
para uma avaliagdo neuroldgica. A patologizacao pode acontecer por a escola
levantar a hipétese de ser um problema neuroldgico ou de déficit de atencao.
Hoje ha um niimero muito grande de criancas que sao medicadas em funcao
do comportamento. Diante de um quadro que ndo se sabe o que &, medicar

70

parece uma resposta segura. Mas a medicacdo tem conseqiiéncias para a
vida da crianca que sdo muito pouco divulgadas.

A prépria hipétese da disfuncdo cerebral minima, implementada alguns
anos atras, surgiu da impossibilidade de se atribuir como distdrbio as dificul-
dades de aprendizagem apresentadas por algumas criancas. Fazia-se 0 exame
neurol6gico e ndo era encontrado absolutamente nada. Entdo, para justificar
os problemas de aprendizado, foi colocada a hipétese de disfuncéo tao minima
que ndo era observada. Em nome dessa disfuncdo, um grande contingente
de criangas foi medicado. Isso foi questionado em alguns congressos, ficou
comprovado que a medicacdo ndo surtia efeito sobre as dificuldades de
aprendizado. Havia uma tendéncia disso desaparecer, mas quando veio essa
onda da “hiperatividade”, a dificuldade de aprendizagem e a nao adaptacao
escolar passou a ser medicada novamente. E, engracado, cada escola tem
uma exigéncia, um padrao ideal de aluno e, com isso, as vezes, um aluno é
hiperativo em uma escola e ndo o é em outra.

Bom seria se um profissional da area da psicologia trabalhasse na
escola. Mas nem sempre isso acontece. E dificil para o professor, diante
de uma turma com 30, 40 alunos, fazer um diagndstico de aprendizagem.
Por estar diante de um grupo grande de criancas, ele consegue perceber
as diferencas e as dificuldades com os dois instrumentos que possui: as
avaliagdes e o convivio, como € o relacionamento com os colegas e com
o professor. As vezes, a forma de nomear a dificuldade vem em funcao da
comparacdo que é feita tendo em vista o padrdo de aluno ideal. Entretanto,
& comum, ap6s a realizacdo de um trabalho mais individualizado com as
criangas, perceber uma incompatibilidade entre o problema apresentado
pelos professores e o que a crianca realmente tem. Mas é importante
que se faca um trabalho mais individualizado dentro da escola, nao
necessariamente com um psicélogo, pode ser um pedagogo.
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Como distinquir os problemas de aprendizado relacionados
a algum disturbio das dificuldades ligadas a didatica?

No livro que publiquei, hd uma proposta de diagnéstico que
chamei de “clinico-pedagdgico”. Nele, a partir das indicacoes do
professor das dificuldades apresentadas pela crianca em sala de
aula, é realizada uma investigacao pedagégica e clinica a0 mesmo
tempo. Pedagégica no sentido de verificar o campo da cognicéo,
se a causa da dificuldade se associa a algum conceito que ela nao
entendeu, se falta alguma informacéo. Por exemplo, o aluno nao
tem dominio do que a escola chama de “infinitivo”, o “passado” ou
o0 “plural”, e isso faz com que ele escreva algumas palavras erradas,
ndo por uma defasagem, mas por desco-
nhecimento. Faltando esses conceitos, é
importante apresenté-los a crianca. Mas
pode acontecer também, na medida em
que os conceitos vao sendo apresenta-
dos, de aparecerem outros temas que
ndo sdo mais da area pedagdgica, é o
que consideramos como clinico. Pode ser uma outra questdo sub-
jetiva que esta angustiando a crianca e que esté pegando carona
nos conteddos escolares, o que pode indicar a necessidade de um
tratamento clinico. O indesejavel € que a investigacao fique numa
zona entre o que é da pedagogia e o que é da area clinica. Porque
pode acontecer de o menino fazer um tratamento clinico por causa
de uma dificuldade de aprendizado, mas que surte efeito para o
lado mais pessoal da crianca, mas nao reverte em aprendizagem.
Ou de uma crianga apresentar uma dificuldade relacionada a algo da
subjetividade e ser paraum sem tocar
nas questdes subjetivas. Sao realmente dois campos diferentes: o
da educacdo é um campo e o da clinica psicanalitica é outro, eles
nédo se confundem, cada um tem a sua importancia. A demanda da
crianga € uma, e o que vai ser oferecido a ela é um tipo de abordagem
de tratamento.

Como aplicar esse tipo de diagnéstico “clinico-pedagé-
gico’ em uma escola comum?

E possivel um pedagogo fazer esse trabalho de aplicacdo do
diagnéstico psicopedagdgico. Para separar esses dois campos, nao é
necessaria uma formacdo na area da psicologia, apesar de que seria
interessante se ele pudesse discutir o caso com alguém que tivesse
uma informacao clinica. 0 estd muito instr
arealiza-lo em funcdo até das rotinas e dos conhecimentos que ele
possui com relacdo a alfabetizacao, a aprendizagem. Ele consegue
perceber onde a coisa ndo anda. Esse trabalho interdisciplinar é
fundamental nesse caso, mas ndo precisaria de uma grande equipe,
poderia ser um trabalho feito por alguém da area da pedagogia
discutido com alguém da érea clinica justamente nos pontos em que
se nota algo além da questdo apenas do erro cognitivo, do impasse
com a aprendizagem.

“Se o professor traduz muito rapidamente
[dificuldades de aprendizagem] como sendo
sintomas de uma patologia. ele proprio se
desresponsabiliza do seu papel de professor.

E 0 aluno, por outro lado, incorpora essa rotula¢ao.”

ENGrevisco: ANG LYdid Be2erra Soncioso

Esse trabalho com a crianga que apresenta alguma dificulda-
de de aprendizagem pode ser feito dentro da sala de aula?

Sim. Ha muitas intervencdes interessantes que podem ser feitas em
sala de aula, como observar o ambiente, intervir no contetido apresentado
pela professora e na forma como ela o apresenta. Acompanhei um caso
em que um professor aqui da Faculdade de Educacao, interveio em uma
escola como consultor, mudou as formas de avaliagdo e sugeriu novas
didaticas para o educador. Mais de 50% dos alunos estavam indo mal
em matematica e em portugués. Apds a intervencéo do consultor, a
maior parte dos alunos teve resultado muito positivo. Mas restaram trés
que continuaram com rendimento muito aquém do esperado. O impor-
tante, nesse caso, € localizar onde estao
as dificuldades da crianca e permitir que
ela possa traduzir um pouco o mal-estar
dela. E comum ela apresenta-lo na forma
de acdo, é o que chamo de "acontecimento
de corpo”: ela mostra em ato algo que ndo
vai bem. E nesse ponto que o professor tem
afungao importantissima de dar espaco para que isso se traduza em pa-
lavras. O problema estd quando ele tenta definir muito precipitadamente,
dando um nome, identificando-o como uma patologia. Fechando, dessa
forma, o espaco onde a crianca poderia introduzir um questionamento
sobre aquilo que acontece com ela. Se o professor traduz muito rapida-
mente como sendo uma patologia, ele proprio se desresponsabiliza do
seu papel de professor: “Esse menino ndo tem jeito vou deixé-lo na sala
porque ele tem problema mesmo, ndo é problema meu”. E o aluno, por
outro lado, incorpora essa rotulagdo: “Eu tenho problema de cabega,
eu ndo vou aprender”. Nomear as causas das dificuldades dos alunos é
alienante, tem efeito negativo para a educacdo.

Como trabalhar a questéo da disciplina e da autoridade
do professor com os alunos que apresentam problemas
de comportamento?

E importante o professor nao confundir autoridade com autorita-
rismo. As vezes os educadores almejam fazer com que a crianga entre
em um padrdo ideal com autoritarismo. Nesse caso, para chegar a
esse ideial, € comum o professor usar os recursos que ele tem, como
as avaliagdes, para punir a crianca. Mas isso ndo é autoridade. A
autoridade do professor é auténtica, passa muito mais pela relacao
do saber do que do poder.

0 que é Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperativida-
de, (TDAH)? Esse disturbio é tdo comum quanto se fala
ou pode ser confundido com indisciplina e desatengéo?

Se vocé for ler num manual a definicdo da hiperatividade ou do déficit
de atencdo, vai ver 1a uma série de critérios, quatro ou cinco, que vao
definir esse quadro. Mas isso é muito pouco para dar um diagnéstico.
Entdo, o aluno que esta desatento, que a professora pede para ele fazer a
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ordem decrescente e ele faz crescente, nem sempre isso é em funcéo de
uma desatencao ou de uma falta de concentragdo. £ possivel que ele esteja
ocupado mentalmente com outras questdes. Um déficit de atengao mesmo
& muito raro. Prefiro nao definir as patologias. O mais importante
€ questionar esse diagndstico que € feito tdo rapidamente a partir
de algumas observacdes. Ha um caso de um menino que estava com
problemas de aprendizagem na escola e sua mde procurou a ajuda de
um neurologista. 0 médico pediu para ela e um responsével da escola
preencherem um protocolo com algumas questoes. Sem ter nenhum
tipo de contato com a crianga, ele deu o diagnéstico de hiperatividade.
0 menino, de 10 anos, ao saber disso, entrou em depressdo: “Eu nao
sabia que eu era doente”. Um menino teve depressao por causa de
um diagnéstico feito com um protocolo.

Hoje em dia, cada vez mais, os diagndsticos sao feitos néo a partir
de uma referéncia, mas de um conjunto de fendmenos que indicam
determinado quadro clinico, patologia. Basta o individuo preencher
cinco ou seis critérios: é desorganizado, estd agitado, faz mais de duas
coisas ao mesmo tempo, critérios que qualquer um pode observar,
que ja é atribuido a ele algum distdrbio. Nesse caso, é muito facil uma
pessoa ser hiperativa, ter uma patologia. No entanto, ver um caso real
de hiperatividade é muito mais raro do que a gente imagina.

Em sua tese, vocé afirma que a dislexia é, assim como
a disfungdo cerebral minima, uma patologia imprecisa.
Como saber se a crianga é ou néo disléxica?

0 mais importante é observar que ha uma série de fendmenos
que acontecem com a crianca e que tem impacto em relacdo a
escrita. Entdo, o espelhamento de algumas letras, por exemplo,
pode ser uma das caracteristicas de um caso de dislexia. Mas os
educadores que conhecem bem o trabalho de alfabetizagao sabem
que é comum uma crianca escrever espelhado até tal tempo e que
isso vai mudar. E nao é porque algumas criangas espelham mais
inter-

pretado como dislexia. Se vocé me pergunta o que é uma dislexia e
eu dou uma definicao como estd 1a no manual de psiquiatria infantil
fica muito fécil para qualquer um: “Entdo, j& sei que fulano de tal &
disléxico”. O importante, mais do que identificar um fendmeno como
disfuncéo, é circular esses conhecimentos entre os professores e
levantar todos os fendmenos dessa ordem que acontecem, como a
escrita repercute para cada um.

Entre o que se transmite e o que € transmitido tem algo que a
gente ndo pode calcular. O professor ndo é aquele que esta cheio
de conhecimento e o aluno vazio de conhecimento; e o professor
transmite e o aluno aprende. Nao é assim que as coisas acontecem,
ha uma série de fendmenos presentes. Nao é possivel calcular efeitos
da transmissao antecipadamente. O importante é buscar conhecer
esses fenomenos, isso pode ajudar no proprio processo.

0 que causa a excluséo de alunos com dificuldade de
aprendizagem no ensino reqular? O que fazer para que
isso ndo acontega?

Vamos supor que uma crianca que esté tendo dificuldades na escola
& encaminhada para uma avaliagao médica e € apontado um diagndstico.
0 objetivo da escola deve ser tratar essa crianca para poder reincluf-la.
Mas o que acontece, muitas vezes, é que ela volta para a escola mar-
cada pelo déficit que Ihe foi atribuido. A intencdo é boa, mas o fato de
0 aluno ser nomeado com algo que o identifica a um déficit acaba se
apresentando como exclusdo. Esse aluno fica marcado como alguém
que ndo vai aprender. As vezes, ele ndo é mais exigido na realizacao
de algumas tarefas. Por causa disso, muitos perdem o interesse pelos
estudos. Existem algumas escolas que encaminham a crianca para uma
escola especial com o objetivo de ter uma educacdo adequada para
depois retornar a escola normal regular. S6 que esse menino nunca é
aceito de volta. Essa readaptacdo ndo acontece. O mais importante é
suspender esse r6tulo para que tanto alunos quanto professores possam

tarde ou mais cedo também que isso vai ser i

SAIBA MAIS

ser por aquela que a crianca apresenta.
(RecIna Barsosa)

A Inibigao Intelectual na Psicandlise - Ana Lydia Santiago. Jorge Zahar, 2005. O livro apresenta uma investigacao conceitual e clinica da inibicao
intelectual sob a tica da Psicandlise. Faz referéncia a questao do fracasso escolar e propde um diagndstico clinico-pedagdgico que possibilita
intervir junto  crianga que apresenta dificuldades de aprendizagem.
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0 tema é

Compreensao

E preciso identificar as dificuldades de cada aluno para desenvolver

estratégias que melhorem o entendimento de textos

na leitura

“Meu aluno néo entende o que I8". Essa afirmacdo é familiar para muitos educadores. A professora da Faculdade de Letras da UFMG, Carla Coscarelli, alerta
que, se um aluno esta tendo dificuldades de compreender, é necessario identificar com preciséo que tipo de texto ele ndo consegue ler e por que razdes: que
habilidades estéo faltando, em qual ele est4 tendo mais dificuldade, etc. “A leitura ndo & um bloco sem divisGes — ou a crianca I8 ou ndo I8, ou entende ou ndo
entende”, explica. Existem diferentes estagios de leitura. Identifica-los possibilita ao professor desenvolver um trabalho sistematico e adequado.

Decodificagdo e compreensao

Sob uma perspectiva psicolingiiistica, a leitura pode ser decomposta
em decodificacdo e compreensao. A decodificacdo refere-se a identi-
ficacao de palavras e a sua organizacdo sintética. Ja a compreensao
possibilita a apreensao do significado de oracdes, paragrafos e do
significado global do texto. Uma boa compreensao facilita que um leitor
aponte, por exemplo, a cadeia de eventos num texto narrativo, a tese
e os argumentos defendidos num texto dissertativo, a intencionalidade
do autor, suas idéias principais, etc.

Diferenciar conceitualmente esses processos nao implica, no entanto,
distancia-los. Quanto mais uma crianca domina a leitura, mais a decodi-
ficagdo se i ili ac do. As duas
possibilitam uma maior fluéncia e, conseqiientemente, uma maior possil
lidade de a crianca se concentrar na busca do sentido e ndo nas unidades
que formam as palavras e as sentencas.

Mas “trabalhar a decodificacdo e a compreenséo no mesmo material
€ a0 mesmo tempo € um erro que pode ter graves conseqiiéncias, pois

Ter perquntas

“Um fator muito importante é o acompanhamento de um adulto — do
professor, dos irmaos mais velhos ou dos pais” — observa a professora
e pesquisadora da PUC-RS, Regina Zilberman. Ler histérias em voz
alta para a crianca e depois conversar com ela, fazendo perguntas que
a levem a fazer inferéncias & um 6timo exercicio, inclusive antes da
alfabetizacao escolar.

Também é importante apresentar, primeiro, os objetivos da leitura de
um texto — ndo os objetivos pedagdgicos, mas os relativos a finalidade
da leitura, como retirar um dado ou informacdo, avaliar um ponto de
vista, etc. Assim, os alunos terdo ciéncia da natureza da tarefa proposta
e da sua relevancia. Senao, como adverte Carla Coscarelli, “tudo ou nada
pode ser importante. O professor deve sinalizar a finalidade da atividade,
pois a leitura é feita, geralmente, para responder a uma pergunta”.

Funcéo social

néo facilita o desenvolvimento de nenhuma das ias e deixa a
crianca confusa e desmotivada”, defende o professor de psicolingiisti-
ca e neuropsicologia na Universidade Livre de Bruxelas (Bélgica), José
Morais. J& "sugerir estratégias e procedimentos mentais de controle,
como segmentacdes e resumos parciais” seriam atividades interessantes,
pois ajudam a tratar informacdes mais complexas. Esta posicao nao é um
consenso: para alguns, a compreensao e a decodificagao sao processos
que se auto-alimentariam. A discussdo entre essas diferentes posicoes
& importante, mas o essencial é saber que, enquanto o processo de de-
codificacdo ndo é fluente, & dificil compreender um texto.

Compi 0 que se [& € comp melhor o mundo em que
se vive. Sonia Kramer, professora da PUC-Rio, ressalta que “conhecer
0 mundo pela palavra é fundamental para os sujeitos agirem, atuarem,
pensarem que papel lhes é designado e qual eles querem para si”.

A compreensdo adquire, assim, um carater politico, pois possibilita
ainclusdo no mundo letrado e facilita a atuacdo e transformac@o social.
Segundo Sdnia Kramer, uma crianca que nao consegue ultrapassar o
estagio da mera decodificagdo experimentara, “além da frustracdo, uma
situacao de profunda injustica”, pois as conseqiiéncias se estenderao
para sua vida profissional, pessoal e politica.

(Lve1a SanTos)

¥} Compreensédo semelhante, sentidos diferentes

VARIAGOES E VARIAVEIS

Caracteristicas do texto infiuenciam na
compreensac. Dentre elas, ambiglidades,
Ironias e metaforas, a coesao, a mudanca de
topico (ou tema) ao longo do texto e a
organizagao da seqiiéncia temporal narrativa
Isto néo significa que o professor deve evitar
textos complexos, mas que o melhor & propor
tarefas de difculdade crescente e dosadas.

para nao desestimular seus alunos.

Outra variavel ¢ o conhecimento prévio do
leitor A familiaridade com o género do texto

- 0 que possibilta a previsao de sua forma

e conteudo -, as informagdes sobe o autor,

sua obra e 0 contexto em que fol escrita, tudo
Isso interfere. Multas vezes uma crianca nao
compreende um texto porque o assunto tratado

& de um universo muito distante. Cabe a0

professor avaliar essas questoes e. aos poucos,

introduzir temas, conceitos e contextos novos.

Uma das dimensoes mais importantes
do ensino da compreensao leitora ¢ que ela
permite a0 aluno “transitar” por diferentes
universos culturas.Isto & muito importante

o mundo contemporanea. em que ha uma
ampla diversidade de “mundos”, principalmente
num pais como o Brasil. Podendo transitar

por varios universos culturais. a crianga
reconhece como parte de si e de sua
identidade modos de ser e de ver de gupos
que se diferenciam sequndo a etnia

0 genero a idade. a classe socia,

Como sinaliza Magda Soares, Professora Emérita da
Faculdade de Educacdo da UFMG, é importante nao con-
fundir compreensao com construcdo de sentido. “Nao é
muito comum fazerem essa distincdo, mas penso que
pedagogicamente ela é conveniente”, diz ela.

Compreender € saber o que esta sendo dito — algo
que ndo difere muito de uma pessoa para outra. Diferente
disso é construir sentidos para o texto, acao que consiste
em fazer julgamentos acerca da histéria e das acdes dos
personagens, fazer suposicdes e hipéteses para além do
texto. Esse processo envolve muito mais a subjetividade
e a condicdo social do leitor.

"0 professor tem que saber quando a crianca cons-
tréi sentidos por causa das suas condicdes e que esses
sentidos sdo licitos”, observa Magda Soares. Um exem-
plo: 0 mesmo professor I& o conto infantil “Cachinhos.
Dourados” para duas salas —uma com alunos de classe
alta, outra com criancas pobres. Terminando de contar
a histéria, ele pergunta: vocés acham que Cachinhos
Dourados agiu corretamente ao entrar na casa dos
ursos e tomar a sopa deles?

Se um aluno de classe alta responder que nao, pois ndo
se pode entrar na casa de outros sem ter a sua permissao
e o de classe baixa responder que sim, porque a fome é

um motivo compreensivel, ambas as repostas devem ser
aceitas. Elas ndo podem ser censuradas, pois refletem os
valores sociais com 0s quais as criangas convivem.

Assim, ndo da para impor uma versdo correta a uma
histdria. Deve-se, pelo contrario, negociar o sentido sem,
contudo, aceitar versdes sem embasamento no que o
proprio texto diz, estabelecendo um equilibrio entre a
linguagem, o conteddo do texto e as possibilidades de
sentidos que podem ser estabelecidos a partir dele. Carla
Coscarelli acrescenta: “o professor precisa fazer com que
seus alunos percebam que a vida deles tem que entrar no
texto, mas ndo sero texto completamente”.

Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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Livros de gente grande

Como textos de autores consagrados podem
ser trabalhados com criancas de 1° a 42 séries

para criancas

Ja pensou em oferecer textos de Guimardes Rosa e Machado de Assis para criancas das
turmas de alfabetizagdo? Parece loucura, jé que suas obras séo consideradas complexas até
mesmo para adultos. Porém, acredite, essa experiéncia pode ser muito positiva.

Ana Clark, professora da Faculdade de Letras da UFMG, acredita que ler para cri: texto:

. "Uma vez, o capitulo A varanda, de Dom

Casmurro, foi lido a criancas de nove anos, e elas se interessaram muito. Em algum momento

de suas vidas, podem voltar aquele livro, ou ndo, mas 0 momento j4 foi valido”, comenta.
Segundo ela, é possivel também trabalhar com o texto na integra. Geralmente, 0 adulto acha

costt cer préprio aut

auténticos de autores candnicos (classicos) pode dar bons frutos. “Nada impede que haja boas
adaptacdes, mas conheco uma de Memdrias Postumas de Brds Cubas que destr6i o original
de Machado deturpando completamente o texto”. Por isso, em pesquisas com criangas, ela

queacrianca ndo entende um texto maior e complexo. Mas, em literatura, nem tudo precisa ser
entendido. “Se ft im, n a
que escreveram textos dificeis, mas que nos tocam exatamente por esse estranhamento, por

adultos ndo ler Rosa ou tantos outros autore:

Drummond e Leminsky - A professora da Faculdade de
Letras da PUC-RS, Maria da Gléria Bordini, diz que ha coisas que
uma crianca de seis anos, por exemplo, ainda ndo consegue
perceber: “Se ela tenta ler um poema cheio de metéforas,
talvez ndo entenda nada”. Para ela, o autor ou a editora tem
que se adaptar a faixa visada. “O poema Hefante, de Carlos
Drummond de Andrade, por exemplo, foi inserido em um livro,
no formato do animal, repleto de ilustragdes e com o texto
dividido em vérias paginas’”.

A professora Alayde Caiafa, da Escola Municipal
Theomar de Castro Espindola, de Belo Horizonte (MG),
acha essencial que o professor intercale textos “adultos”
com outros acessiveis a infancia. “Paulo Leminsky, por
exemplo, possui poemas para adultos que atingem as
criangas. Procuro usé-los para ampliar determinado tema
estudado em sala, fazer comparacdes”.

Mario Quintana para todos - Quintana é um autor que
atinge os mais variados ptiblicos e & muito apreciado pelas
criancas. Para Sérgio Peixoto, professor da Faculdade de
Letras da UFMG, “o leitor ideal de Quintana é aquele que
ao ler comeca a viajar por conta prépria”. Seus livros para
a criangas, como O Pé de Pildo e O batalhdo das Letras,
redinem diversos atrativos para esse piblico. Como afirma
Maria da Gl6ria Bordini, as obras so “Iidicas, engracadas,

essa dificuldade”, destaca.

com ritmos e sonoridades acentuados e préximas da re-
alidade das criangas”.

Parte da poesia adulta de Quintana j4 foi reorganizada para
o leitor infantil. De acordo com Bordini, o que fascina as crian-
cas nesses textos é a representacdo de uma visao ingénua do
mundo e as qualidades sonoras do verso ou prosa poética.

Professora Cecilia Meireles - Cecilia Meireles pro-
duziu apenas um livro para criancas: Ou isto ou aquilo.
Idalena Chaves, quando lecionava na rede ptblica de Belo
Horizonte, usava muito esse livro em sala de aula. "Contava
ameus alunos que Cecilia Meireles tinha sido professora
priméria e fez muitos poemas para trabalhar dificuldades
ortogréficas. A chdcara do Chico Bolacha, por exemplo, era
para as representacdes do som ‘xis’, que ora é grafado
com ‘ch’, ora com ", conta.

Além de Ou isto ou aquilo, muitos outros textos de Cecilia
Meireles séo lidos por criangas de todas as idades. “Seus poe-
mas tém uma sonoridade incrivel e possibilitam que se brinque
com as palavras”, afirma Idalena.

Guimaraes Rosa e o Miguilim - Segundo Lélia Duarte,
professora da Faculdade de Letras da PUC-MG, uma das con-
tribuicdes de Guimardes Rosa para o leitor infantil é a liberdade
com que ele trabalha a linguagem na criagdo de personagens
cativantes como o Miguilim, 0 Zé Boné, a Brejeirinha, a Menina

de Ia e tantos outros: “o que pode servir de estimulo a criativi-
dade da crianca, para ela se libertar das limitacdes impostas
pela escola que, quase sempre, restringe o lidico e o prazer
que a literatura pode proporcionar”.

Ela d& uma dica: “além da leitura em voz alta, sempre
I no caso de des Rosa, é
também que se fagam leituras dramatizadas, encenagges te-
atrais, representacdes de cenas com desenhos, pinturas, papel
recortado etc.”

De acordo com Lélia, estéria:

prética

também podem
ser €0m Sucesso, como O burriin/ic Presepe,
Jodo Porém, o criador de perusou Famigeradb. Para ela, até
o classico Grande sertéo: veredas pode agradar a crianca.

“Dentre muitos elementos, pela liberdade no exercicio lidico

dalingua, idade, pela delicadeza de um
d

amor do, pela i pirito combati
suas personagens e, principalmente, pela coragem de enfrentar
0 medo e o sentimento de falta”, comenta.

Ana Clark conta que, em uma favela, leu trechos do livro
Miguilim e, depois da leitura, deixou-o em cima da mesa.
Passado um tempo, viu um menino, de mais ou menos dez
anos, lendo o livro. "Ndo sei o que ele leu, se entendeu, sei
que ficou umas duas horas ali. Eu ndo disse que ele ndo
deveria ler, que ndo iria entender. Por que a gente ndo ousa
fazer experiéncias?”, propde. (Cecitia ARatyo)

As referéncias dos livros citados na matéria estdo no boxe ao lado, exceto as obras do escritor Machado de Assis, que possuem mais de 100 anos e por isso so de dominio piblico. Sdo publicadas
por diversas editoras e encontradas facilmente em qualquer livraria ou biblioteca. Mas o leitor deve estar atento para evitar obras mal editadas e, muitas vezes, adaptacoes mal feitas.




[Mario Quintana] 0 Pé de Pildo - Atica, 1997.

Com introducéo de Erico Verissimo, este poema
lirico e engracado mostra a maldade de uma
bruxa, que transforma um personagem em pato

e sua avd, Linda Fada, em uma enrugada velhinha.
0 Batalhao das Letras - Gloho, 1984. Uma grande
brincadeira em que Quintana faz travessuras com
as letras do alfabeto. Sapato furado - Global, 2006.
Antologia infanto-juvenil de poemas e textos em
prosa poética, publicado postumamente, pela
primeira vez, em 1994, pela editora FTD.

[Paulo Leminski] Guerra dentro da gente - Scipione,
1988. Com um tom que mescla a fabula, a parabola

e 0 conto de fadas, a obra aponta alguns caminhos
para a transformacao e a compreenséo do ser
humano. A lua foi a0 cinema- Pau Brasil, 1989.
(Tlustragao: Alonso Alvarez). O primeiro verso é assim:
“A lua foi ao cinema, passava um filme engracado, a
histéria de uma estrela que ndo tinha namorado.”

[Carlos Drummond de Andracle] 0 elefante - Colegio
Abre-te Sésamo. Record, 1983. (Tlustracdo: Regina
Vater). Famoso poema publicado no formato do ani-
mal. Histdria de dois amores — Best Sellers, 2006. Uma
parceria com o escritor e ilustrador Ziraldo que narra o
amor de dois elefantes e de um casal de pulgas.

[Cecilia Meireles] Ou isto ou aguilo— Nova Fronteira,
2002. Um dos mais importantes livros de poemas para
crianga, fala de sonhos e fantasias do universo infantil.
Giroflé, girofi4— Moderna, 1984. Conjunto

de contos, histdrias, comentarios breves e

memorias da inféncia da autora.

[Guimaraes Rosa] 0 burrinho pedrés— Nova Fronteira,
2001. Era uma vez um burrinho pedrés que
testemunha um tragico acidente. A histéria se passa
no interior de Minas Gerais, envolvendo um grupo

de vaqueiros. O conto foi inicialmente publicado

no livro Sagarana. Tutaméia: terceiras estorias — Nova
Fronteira, 2001. Além de outros contos, a obra retine
Jodo Porém, o criador de perus e Presepe. Primeiras
estdrias — Nova Fronteira, 2005. E neste livro que

se pode encontrar o conto Famigerado, narrado por
um homem que recebe em sua casa a visita

de quatro cavaleiros, um deles em busca do
significado da palavra “famigerado”. Manuelzao e
Miguilim - Nova Fronteira, 2001. A primeira novela,
chamada Uma estéria de amor, fala sobre 0s
preparativos de Manuelzdo para a festa de
consagracdo de uma capela construida por ele.

A segunda, Campo geral, conta a histéria de como
Miguilim, um menino de oito anos, vé e compreende
0 mundo ao seu redor. Grande Sertao: Veredas.

Rosa eleva o sertdo ao contexto da literatura
universal, compondo o cendrio de uma narrativa
lirica e épica, uma licdo de trabalho com a

linguagem e de luta e valorizagdo do homem.
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Sdibd Mais

Algumas dicas de livros e sites com mais
informacoes sobre temas abordados nesta edicao

continuar seus estudos

Educacao sexual

Sexo e sexualidade - Cida Lopes. Brasileitura, 2000.
Colecdo de dez livretos destinados a criancas de seis a
dez anos, que explicam de forma simples os diversos as-
pectos da sexualidade humana. Relagdo sexual, gravidez,

Produgéo de texto

Reflexdes sobre préticas escolares de produgao de tex-
to: 0 sujeito-autor — Maria da Graga Costa Val e Gladys
Rocha (orgs.). Auténtica, 2003. O livro retine trabalhos
de pesquisadores sobre a apropriacdo das habilidades

parto e puberdade sao algumas das questd
e que servem de ponto de partida para o trabalho em sala
de aula. Interessados podem solicitar o material com a
autora: (31) 3261-4315.

(s) e Infanci: a i como

text iscursivas por alunos das séries iniciais. Os
trabalhos realizam tanto a andlise de dados resultantes
de projetos de pesquisa, como reflexdes tedricas sobre
a linguagem e o ensino do texto escrito.

tema transversal - Ana Maria Faccioli de Camargo
e Claudia Maria Ribeiro Andrade (orgs.). Moderna/
Unicamp, 1999. Apresenta doze relatos de experi-
@éncias de professores com a educacao sexual nas
séries iniciais. Mostra que a temética pode ser de-
sencadeada de maneira natural, a partir de filmes,
misicas e brincadeiras.

Menino brinca de honeca? Conversando sohre o que é ser
menino e ser menina — Marcos Ribeiro. Salamandra, 1990.
Destinado a criancas, o livro discute os papéis sexuais
na sociedade, buscando desconstruir preconceitos e
esteredtipos sobre o que é ser homem e ser mulher.
Recebeu diversas premiacdes, entre elas, o Altamente
Recomendavel da FNLIJ, em 1991.
www.marcosribeiro.com.br - O s/ife do sexdlogo
Marcos Ribeiro é destinado a pais e educadores.
Na secdo 7irando dividas, sdo explicados conceitos
como infantil e i Na
Sala de Professores, estéo algumas experiéncias e
sugestoes de atividades. Ha ainda um férum para
troca de idéias.

www.toquinho.com.hbr - No s/e oficial do cantor e com-
positor Toquinho, vocé encontra as letras das mdsicas
“Cada um é como é” e de “De Umbigo a Umbiguinho”,
sugeridas pela pesquisadora Cléudia Ribeiro.
www.arco-itis.org.br - Site do Grupo Arco-iris de
Conscientizacdo Homossexual. Traz noticias sobre
campanhas e servicos da instituicdo, como o pro-
grama Brasi/ Sem Homofobiae o curso de formacdo
de professores Rompendo Fronteiras e discutindo a
diversidade sexual nas escolas.

A soci 4o do texto escrito: uma perspectiva lon-
gitudinal - Cancionila Janzkovski Cardoso. Mercado de
Letras, 2002. O trabalho acompanha a trajetéria de
producdo de textos de 14 criangas nos quatros primeiros
anos escolares, atentando para regularidades e tendén-
cias do processo de apropriacdo da lingua escrita.
Além da alfabetizagao: aprendizagem fonolégica, orto-
grafica, textual e matematica - Ana Teberosky e Liliana
Tolchinsky. Atica, 1997. Essa coletanea oferece elemen-
tos de reflexdo tedrica e contribuicao prética para o
ensino da leitura e da escrita. O artigo “Compor textos”,
de Teberosky, trata da producdo de géneros textuais
na escola.

Estilo e género na aquisigdo da escrita - Raquel S. Fiad;
Bernadete Abaurre; Maria Laura Trindade Mayrink-
Sahinson (orgs.). Komedi, 2003. O livro apresenta
reflexdes sobre o processo de aquisicao da escrita a

partir de uma dimens@o sécio-histérica da linguagem.

Compreenséo na leitura

A arte de ler - José Morais. Unesp, 1996. A leitura e a
compreensdo sao vistas, neste livro, sob a 6tica de uma
das diferentes correntes da psicolingiiistica. O autor faz
importantes demarcacdes conceituais, apoiando-se em
pesquisas cientificas da neuropsicologia.

Estratégias de leitura - Isabel Solé. Artmed, 1998. 0
livro discute a leitura como um processo de interagao,
destacando o papel do leitor enquanto sujeito ativo, que
constréi o significado do texto. Demonstra também a
importéncia de haver objetivos de leitura claros e com-
partilhados para guiar o leitor em suas atividades.

Parlendas na alfabetiza¢ao

Folclore Infantil - Verissimo de Melo. Itatiaia, 1985. Este
volume traz histérias, indica procedéncias, origens e
curiosidades de manifestacdes folcléricas que podem
ser usadas em sala de aula. Além de muitos textos com
rimas, jogos e cantigas de roda, contém mais de 160
adivinhas.

Consciéncia Fonologica em Criangas Pequenas - Marilyn
Jager Adams, Barbara R. Foorman, Ingvar Lundberg,
Terri Beeler. Artmed, 2006. Teoria traduzida na forma
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de materiais simples para serem usados na prética. 0
livro traz exemplos de parlendas, poemas e misicas
infantis. A obra Foi adaptada a realidade de nossa lingua
por Regina Lamprecht e Adriana Costa.

www. iaviva.com. Siteem

a Luiz da Camara Cascudo. Abriga materiais sobre o
autor, muita coisa inédita, esgotada ou pouco conhe-
cida pelo grande pblico. Pelos links pode-se conhecer
grande parte da obra e da vida desse homem que tanto
fez pela cultura do Brasil.

Centro de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéo/UFMG
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Desafio e gratificacao

Com apenas 27 anos de idade, a educadora Joice
Mallmann ja trabalhou com criancas desde a educacao
infantil até a quarta série do ensino fundamental. Mas foi
como alfabetizadora que encontrou seu maior desafio e
gratificagdo. Ela conta que o percurso que teve de seguir
para se tornar professora nao foi facil.

Embora tenha nascido na cidade de Dois Irmdos, no
Rio Grande do Sul, Jéice sempre viveu em Morro Reuter,
municipio de pouco mais de cinco mil habitantes a 59 km
de Porto Alegre. Assim que terminou o ensino basico, optou
por fazer o ensino médio na cidade de Novo Hamburgo. “Foi
uma decisao muito dificil, era tudo muito novo, sempre vivi
em Morro Reuter. Saia de casa logo no inicio da manha para
pegar a primeira lotacdo até Dois Irmaos, de I pegava
um escolar até o colégio onde estudava. Mas tudo valeu a
pena, a maior realizacao de minha vida foi ter me formado,
um orgulho. O magistério aqui & bem reconhecido e a gente
se sente muito importante.”

A primeira experiéncia em sala de aula aconteceu no
terceiro ano do magistério. Jdice lecionou para uma turma
de terceira série da rede municipal composta por oito
alunas. Ao concluir o Magistério, prestou vestibular para
Letras, mas ndo passou. Depois de alguns meses, conseguiu
ingressar no curso de Pedagogia do Centro Universitario
Feevale. Em seguida, surgiu uma oportunidade de trabalhar
em uma creche no municipio em que morava. “Eu achava
que encontraria algo semelhante a uma escola, estava
muito empolgada, mas me frustrei um pouco. O espago
era muito pequeno, as turmas numerosas e, as vezes, @
conseguia desenvolver o trabalho que planejava por falta de
material. Quase desisti, ndo era o que queria.” Na época,
Jaice precisou da ajuda do pai, comerciante, para o custeio
de suas despesas, j& que seu saldrio ndo era suficiente.
“Sempre tive muito incentivo dos meus pais e do
meu irmao; até hoje, em tudo que eu
preciso eles me apdiam”.

Enquanto estava na creche, procurou outros empregos.
Em 2000, passou em dois concursos, um na rede municipal,
outro na estadual e, por isso, teve que conciliar os dois
cargos como professora e, ainda, o curso de Pedagogia.
Foi s6 no ano seguinte, em uma escola municipal de
Morro Reuter, que Jéice teve seu primeiro contato com
alunos da pré-escola, que ndo tinham passado ainda por
nenhuma etapa da educacdo infantil. Ao mesmo tempo,
lecionou para uma turma de terceira série de uma escola
estadual e se deparou com alunos que ainda nao sabiam
ler. “A primeira turma de alfabetizacao que tive me fez
ficar encantada; eles eram interessados e caprichosos,
aprendiam répido. J4 quanto aos meninos da outra turma,
que tinham dificuldade de aprendizado, precisei pesquisar
bastante, conversei com professores de primeira série,
peguei atividades com eles. Havia dias em que parecia que
as criancas estavam entendendo, outros em que jd ndo se
lembravam da grafia de algumas palavras.”

Atualmente, Jéice é diretora da Escola Municipal Dom
Bosco, da aula para criancas da primeira etapa e faz curso
de pés-graduacédo em Psicopedagogia.

0 gosto pela alfabetizacao

Um dos maiores desafios J6ice encontrou quando, em
2002, deu aulas para uma turma com criancas de cinco
e seis anos da Escola Municipal Tiradentes, de Sdo José
do Erval. Elas eram muito timidas, quietas, caseiras e,
muitas delas se comunicavam em lingua alema. Por isso,
tinham dificuldade na leitura e na escrita, trocavam as
letras por influéncia do idioma. A educadora,
por entender bem a

Jovem professora gaticha, bastante experiente,
se sente valorizada na profissao de alfabetizar

lingua alema, mas nao dominar a fala, se viu diante de um
obstaculo. “Foi dificil no comego, mas foi muito bom porque
aprendi muito, tive que mudar e adaptar algumas coisas
no meu trabalho. Pesquisei como era a realidade daquele
lugar, como eram os pais daquela localidade, o que as
criancas dali queriam aprender, o que seria significativo
pra elas. Tinha que induzi-los: ‘como € essa palavrinha em
portugués?’ Meu trabalho demorou a dar resultado, eu me
perguntava: ‘serd que estou fazendo certo?’ O que preciso
fazer com essa turma para envolvé-los mais?”

Um dos el 1t is paraa
segundo a educadora, é fazer com que a crianca veja
sentido naquilo que estd aprendendo. Além disso, ela
afirma que é importante o acompanhamento dos pais no
desenvolvimento dos filhos na escola.

Jéice conta que sempre viu a alfabetizagao como
um desafio, acompanhava o trabalho de suas colegas
alfabetizadoras e sentia admiracdo pelo que elas faziam.
“Alfabetizar € uma grande responsabilidade, pois a crianca,
nessa fase da vida, é totalmente dependente do professor.
E um processo trabalhoso, exige paciéncia. As vezes ndo
& possivel atingir todas as criancas, jé que a aprendiza-
gem varia de aluno para aluno e é um percurso que nao
se restringe a sala de aula. Por outro lado, nada é mais
compensador e gratificante do que ver os meninos lendo
e escrevendo. Foi uma realizagdo quando vi que tinha
condicdes de alfabetizar.” (Reaina Bareos)




