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A educacao da populagdo rural hoje se afirma como ‘educacéo do
campo’, distanciando-se da idéia de ‘educac@o para o campo’, historica-
mente apoiada em concepcdes e valores urbanos. Embora os discursos
sobre esse assunto tenham incorporado o grande salto significativo dessa
troca de preposigoes, 0s nimeros mostram que ainda ha muito a ser con-
quistado para garantir 0 acesso a educacao e a continuidade dos estudos
dos alunos do meio rural. Esse é o motivo da escolha desse tema para
a reportagem principal do Zefra A, na qual se podem ouvir vozes que se
completam. Se por um lado ganha forga a idéia de que considerar a dife-
renca € incorporar a riqueza dos sujeitos e dos espagos de educacao; por
outro, constata-se a necessidade de ampliagdo, em varios sentidos, dos
horizontes desses sujeitos. Assim, fica evidente, entre outros aspectos,
que a idéia de ensinar/aprender varias linguagens, incluindo a considerada
padrdo, como instrumento de luta, continuara a ser pertinente para todo
tipo de escola, como bem nos ensina Magda Soares.

0 respeito a diversidade deve-se dar em todas as suas dimensoes,
desde os modos de funcionamento das escolas até os modos de dizer/es-
crever/ler e de aprender. Aprender com a diferenca acreditando que todos
precisam ter acesso aos bens relativos a cultura escrita. Quanto menor
0 acesso ao mundo da escrita, por uma série de desigualdades sociais,
maior deve ser o compromisso das escolas em incentivar 0s usos sociais

da lingua. Isso significa incentivar os usos préprios de cada comunidade
e, a0 mesmo tempo, oferecer oportunidades para que os alunos possam
construir representagdes sobre modos de dizer, de escrever e de ler que,
mesmo ndo fazendo parte de sua realidade, tém alguma influéncia sobre
ela. Esperamos que este seja mais um aprendizado que nossos leitores
realizem e reforcem com esta edicao.

Neste nlimero, o0 Letra A entrevista Marcos Bagno, um dos mais
expressivos pesquisadores brasileiros da sociolingliistica. Bagno ndo
separa o seu principal objeto de estudo, as variacdes lingiiisticas, da
proposta politica de luta contra o preconceito lingiistico. Ele nos ajuda

CONSELHO DE LEITORES

Participe de debates entre professores e equipe do Letra A, conhega mais sobre a produgdo
das matérias e dé sugestdes de temas e abordagens para o0s assuntos tratados nos proximos
ndmeros. Os encontros do Conselho de Leitores sdo realizados na Faculdade de Educagdo
da UFMG. Para agendamento de turma de Pedagogia, Letras ou Normal Superior ou para
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a compreender que as variagdes sdo partes constituintes do processo
social de funcionamento da lingua viva. Sdo manifestacoes de mudancas
relativas ao tempo histérico, aos espagos/regides, as diferengas entre
classes sociais e grupos culturais e, também, aos usos da escrita em
diversas situagoes.

Dessa reflexao decorrem pelo menos duas conseqiiéncias: a primeira
refere-se a postura do professor nas interacdes orais em sala de aula.
0s modos de dizer de mineiros, baianos, gadchos, dentre outros, rurais/
urbanos, de criancas/jovens e adultos, precisam ser percebidos em sua
riqueza e tomados, com um olhar curioso e ndo preconceituoso, como
oportunidades de abordagem para o estudo das variagdes na escola.

A outra conseqiiéncia se refere a forma de se ensinar a escrita. A
lingua viva ndo se prende a gramatica, que é apenas um dos meios de
se compreender e de organizar o estudo sobre a lingua. Dai, a énfase na
necessidade de trabalho com diferentes tipos de letramento. Somente
refletindo sobre essas diferencas, em situagdes de imersdo e uso da
escrita e da oralidade, é que os alunos aprendem a desvendar o mundo
da cultura escrita. Varias experiéncias abordadas neste nimero, como as
propostas de trabalho com correspondéncias, rétulos, leitura de textos
teatrais, ajudam a mostrar como vivenciar essa lingua viva na escola. As
condigbes para o letramento também merecem a atengdo desta edicdo,
levando-se em conta a importancia do ambiente alfabetizador na sala de
aula. Esse ambiente deve ser construido ndo apenas com a presenga fisica
de varios tipos de textos, mas como espaco cultural onde devem conviver
as mais variadas escritas que chegam de fora da escola com outras que
sao necessarias para uma boa escolarizacao da escrita.

Com este ndmero, nosso jornal inaugura uma sec¢do denominada
Classificados Letra A. Nesse espaco vocé encontrara dicas e sugestdes
para o trabalho em sala de aula com base em relatos de experiéncias
bem-sucedidas com projetos realizados por professores colaboradores.
0 proéximo projeto publicado pode ser o seu.

GRANDE ABRAGO DE
TsaBEL FRADE E ZELTA VERSIANI

PARTICIPE DO CLASSIFICADOS LETRA Al

Vocé realizou algum projeto inovador com seus alunos envolvendo o aprendizado ou de-
senvolvimento da leitura e da escrita? Escreva contando a sua proposta e os resultados
alcancados. Podem participar do Classificados Letra Aprofessores alfabetizadores (até
42 série ou ciclos equivalentes) de qualquer escola publica do Brasil. Envie também o
niimero do seu telefone e o telefone da escola para entrarmos em contato. Escreva para:
letra.a@fae.ufmg.br ou Ceale — Faculdade de Educagdo da UFMG — Avenida Antdnio
Carlos, 6627, Campus Pampulha, 31270-901, Belo Horizonte, MG



A dislexia é um dos distirbios de aprendizagem que
aparecem no momento em que a crianga aprende a ler,
escrever e copiar. E diferente de outros distdirbios que
surgem quando a crianca muda freqiientemente de escola,
falta muito as aulas ou quando ela esta despreparada para
passar pelo processo de alfabetizacdo. Esses ndo sao
casos de dislexia. De todas as criangas com dificuldades
de aprendizagem, de 5% a 17% s&o disléxicas.

Existem dois tipos de dislexia. A que se apresenta como uma
dificuldade de aprendizagem durante o processo de alfabetizago € a dislexia
de evolucao, ou seja, a crianga ja nasce com ela e ndo existe cura. O outro caso,
conhecido como dislexia adquirida, ocorre quando a crianca ou adulto passa a
apresentar dificuldades na leitura e na escrita apds sofrer certos tipos de lesdes
no lado esquerdo do cérebro, que é a area da linguagem.

0 diagnéstico da dislexia é feito por exclusdo. Uma equipe multidisciplinar
formada por fonoaudiélogos, psicélogos e psicopedagogos trabalha em con-
junto para detectar o distdrbio por meio da exclusio de outros problemas. Por
exemplo, a crian¢a com dislexia ndo pode ter problema de visdo, audi¢do ou
fala. Todas as outras possibilidades devem ser checadas e excluidas. Criangas
com dislexia de evolucao ndo possuem nenhum outro tipo de dificuldade, além
daquelas que se apresentam durante a alfabetizagdo. Geralmente a inteligéncia
dos disléxicos esté acima da média.

E necessario que os educadores conhegam esse distdrbio para acolher a
crianca disléxica. Dedicar um pouco mais de tempo e atencéo a este estudante,
aplicar mais provas orais do que escritas sdo agdes validas. No Brasil, ndo ha
escolas especializadas em dislexia, embora algumas modifiquem o curriculo
para receber alunos com esse transtorno. £ importante que professores da
rede piblica possuam uma maior capacitagdo na drea da dislexia, porque eles
também precisam saber do que se trata esse transtorno.

Dislexia é doenca neuroldgica que afeta a linguagem es-
crita. Foi descrita no século 19, em adultos que, por trauma
craniano severo ou doenca neurolGgica, perdiam o dominio,
ja estabelecido, da linguagem escrita, com lesdes anatdmicas
e seqlielas neurolégicas evidentes. Nao é dela que falamos.
Questionamos a Dislexia Especifica de Evolucdo: criangas que,
por uma disfungao cerebral, teriam comprometimento exclusivo
da aprendizagem (no maximo, estendendo-se ao comportamen-
to). O nome pomposo se explica: especifica porque sem outros
sinais neuroldgicos; de evolugao porque tende a desaparecer. Algo estranho

no ar... Ao menos, nos ares médicos.

Inata, prejudicaria a leitura/escrita, por “disfuncéo neuroldgica comprovada
ou presumivel”, os famosos Transtornos por Déficit de Atencdo e Hiperatividade.
Doenga neuroldgica presumivel? E 0 que dizem as Academias Americanas e
Brasileiras de Pediatria e de Psiquiatria. A justificativa real é que a medicina, hé
112 anos apregoando sua existéncia, jamais conseguiu prové-la cientificamente,
nem os TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade). Ndo ha crité-
rios precisos para o diagndstico, obrigatérios em ciéncia, até para gripe, ainda
mais em neurologia. Como distinguir a crianga “disléxica” da mal alfabetizada?
N&o por provas que usam linguagem escrita, como é feito.

Por trés, promissor mercado: clinicas para distdrbios de aprendizagem
proliferam e a psicopedagogia surge no vacuo. Mais atrés, o interesse eco-
ndmico da inddstria farmacéutica. Remédios com acdo ndo comprovada, para
“doengas” que ndo se provou existir. O que acontece ao adolescente que
vem tomando estimulante do sistema nervoso, aparentado de anfetaminas,
desde quatro, cinco anos? De certo, uma previsivel maior dependéncia de
outras drogas do que os adolescentes em geral.

Nao negamos a existéncia de diferentes modos de aprender e de lidar
com a linguagem escrita; rechacamos sua transformacao em falsas “doencas’,
escamoteando os determinantes politicos e pedagdgicos da escola.

(TEXTO ESCRITO COM A COLABORAGAO DE CECfLIA AZEVEDO LimA COLLARES — PROFESSORA
AssoCIADA APOSENTADA DA FAcuLDADE DE Epucacio pa Unicamp. LivRe-DOCENTE Em
Ps1coLoara EpucactonaL)

Se as discussdes sobre a insercao no mundo da leitura e
da escrita levaram a necessidade de se distinguir os termos
Alfabetizacdo e Letramento, também na Educacdo Matemética
surgem termos como Numeramento, Numeracia, ou Letramento
Matemético, marcando uma distingdo em relagdo as expressoes
Ensino de Matematica ou Alfabetizacdo Matematica, relativas
aos aspectos mais técnicos do aprendizado matematico.

Autores brasileiros tém preferido o termo Mumeramento ao
Numeracia, como traducgo doinglés Mumeracy, talvez ecoando
0 que ocorreu com Letramento (Literacy), que prevaleceu no
Brasil sobre //teracia, mais freqiiente em Portugal.

Muitas vezes, vemos concepgdes de Mumeramento colo-
cadas quase que nos mesmos termos das elaboragdes sobre o

Letramento, transferindo as consideragdes sobre a apro-
priacao da cultura escrita para a discussao sobre 0 acesso
ao conhecimento matematico. Esse paralelismo tem sido
relevante na busca de se distinguir a preocupagdo com o
ensino da matemaética formal (a A/fabetizacdo Matematica)
dos esforgos para compreender e fomentar os modos
culturais de se “matematicar” (Letramento Matematico
ou Numeramento) em diversos campos da vida social
(até mesmo na escola).

As concepcdes de Mumeramento, porém, se distin-
guem um pouco dessa perspectiva, quando se passa a
considera-lo como uma dimens&o do Leframento. Ou seja,
como o Leframentoenvolve as condigdes para que o sujeito

atenda as demandas de uma sociedade grafocéntrica, con-
clui-se que, para isso, ele precisa mobilizar conhecimentos
diversos, entre 0s quais se destacam conhecimentos mate-
maticos, por sua recorréncia no modo como as sociedades
grafocéntricas se organizam e se comportam.

Essa concepgdo de NMumeramento a ponta, assim,
para uma compreensdo do fendémeno da educacdo matema-
tica como parte de um esforco para ampliar possibilidades
de leitura critica do mundo, por meio da qual o sujeito
possa identificar intencdes e estratégias de adaptacéo
ou de resisténcia, e mesmo de transgressdo, aos modos
de organizacao e producdo de uma sociedade regida pela
palavra escrita.

5 Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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Quem disse que brincadeira ndo com
a? A professora Maria Auxi|iadora.Ar
jeto “Brinquedos € brincadeira ;
contribui para o aprendizado das crian-

O projeto "Cartas", elaborado pela professora tipo de produgao de texto diferente, a possibilidade de
Raimunda Rodrigues, da 12 série da Escola Municipal se corresponderem com outras pessoas foi um fator de aul
Dom Cordelino Silveira Matos, em Contagem (MG), tem  que contribuiu para incentiva-las a construirem seus com Seu pro

como meta aperfeicoar a escrita e a leitura das criancas ~ préprios textos”, afirma. A professora conta ainda que quea diver.séo a0 N s e
J pela troca de cartas. Rai (como a professora é conheci- os alunos aprenderam a usar o dicionario para tirar gas. 0 projeto, desenvolv.| 0] o o e e
- da) conta que teve a idéia do projeto no Natal de 2006, suas ddvidas ortograficas e passaram a uséa-lo com alunos do 1° ano do Ensino Fundam BA)’ e
época em que as criangas enviam suas cartinhas para  mais freqiéncia. Entre os alunos que participaram do Municipal Cid Passos,.em Salvad}or ‘( : aiunos
Papai Noel. Para que as cartas de seus alunos ndo projeto, havia quatro criancas com paralisia cerebral. repertorio de brincadeiras d.os’; 'proprtu'o o ;‘to .
ficassem sem resposta, a professora pediu a amigos Mesmo com as dificuldades, elas se envolveram com Auxiliadora disse que, no Iniclo, estimu

as, mas também sem es-
ois de nos divertirmos
crevia a cantiga no
m a letra dentro

brincar por brincar, sem cobrang

que fossem “Papais Noéis” das criangas, atendendo aos ~ a iniciativa. A Gnica diferenca é que elas ditavam o
g i ita. ‘De
quecer daleiturae da escrita. "'Dep

seus pedidos e se correspondendo com elas. A inicia- conteldo das cartas e Rai as escrevia. .
tiva deu tdo certo que a professora resolveu expandir Com grande aceitagao por parte dos pais dos alu- com as brincadeiras musmade.lsl, eues
o0 projeto e manter a correspondéncia entre criancas nos e da diregdo da escola, Rai daréd prosseguimento quadro &, assim, propunha atwuiades 0
e adultos durante todo 0 ano passado. “O projeto teve ao projeto em 2008, acompanhando sua turma ago- do ensino da Lingua Portuguesa’, conta.

aria
. 0 o : a alhou os versos de var
6tima aceitacdo por parte dos correspondentes. Se  ra na 2° série. Porém, a troca de cartas acontecera A professora trab " rem
es soltas das masicas para se

s formas:
coloca-

eu tivesse 50 alunos, conseguiria arranjar 50 amigos entre seus alunos e os alunos da professora Adriana distribufa fras aseren 00
para se corresponderem com eles. Eles foram muito  Lopes, da Escola Estadual Ordcio Murgel Dutra. Adriana, | das na seqiiéncia correta pelos alunos 0 N
importantes em todo o projeto”, diz Rai. amiga de Rai, é professora da 12 série e sua turma | palavras da cantiga para que elgs pudessg:um o d;
Segundo Rai, apesar de a escrita ter sido a maior é de criangas ainda nao alfabetizadas. Segundo ela, : dentro da capacidade de escrita de ca rOdu.Zir o
dificuldade — as criancas ainda comegavam a construir  “o fato de os alunos ainda ndo saberem ler e escre- leitura em voz alta, 0s alunos Pl:ge;?;;har e
0s proprios textos —, os alunos realmente evoluiram ver ndo serd um entrave, e sim um facilitador para voltados para o assunto do pmjepa;,a e i

a escrita foi um grande desafio
dois alunos com mais dificuldade
: Sindrome de Down €, mesmo assi
o i\%‘}&l e : i bastante, da maneira deles”. > :
S S Uma das maiores preocupacoes de Auxiliadora fol
abetizagdo um aprendizado envolve
nos o interesse pelo registro e pelop
as tarefas era que 0S estudantes fize
uisa com seus pais sobre os jogos de
ue eles trouxeram as entrevistas e
s ficaram surpresos porque eles
sas que 0S pais brincaram na

no processo de alfabetizacdo com o projeto. “Além de  que eles possam produzir bons textos desde cedo”.

s, um autista e um com
as criangas trabalharem com as cartas, que sdo um  (JuLiANO FERREIRA)

m, eles participaram

nte, desper-
assado.
ssem

tornar a alf
tando nos alu
Paraisso,umad
em casa uma pesq
sua infancia. “Assim g
agente socializou, muito
brincavam das mesmas coi

i _'-__.. . ~n - o z . vpr - . . o nta.
B Professora do 1° ciclo da Escola Fundamental do Mbnica Dayrell conta que no inicio & muito dificil, quase infancia”, come )
Satisfeita com 0 resultado

= ' Centro Pedagdgico da UFMG, Monica Dayrell observou  desanima. “Alguns alunos nio tém paciéncia e acham que é
" quemuitos alunos tinham pouca familiaridade com a leitura  coisa de bebezinho”. Para ela, é preciso mostrar aos alunos ~ vai desenvolvé-lo d.e novo _n‘estet
e com a lingua escrita. A saida que encontrou foi levar as  que cada histéria tem seu significado e despertar neles o gosto o resultado foi muito gratifican o
criangas para a aprendizagem da escrita através da leitura  pela leitura. Os alunos sao incentivados a fazer uma espéciede eles melhorou bastarlte.com 0 rS dpa o
e, gradativamente, ensina-las a entenderem o significado  divulgagdo das obras que gostam. “Vou construindo textos com F . rencas € até pelas proprias redre salto muito
do que estdo lendo. “E preciso trabalhar a alfabetizagdo  eles nos quais eles sugerem para as outras pessoas lerem os escrita e na leitura, S e
dentro de um contexto, mostrando para as criancas que  livros. A gente discute, refaz, as vezes o processo é demorado | 3 (ANDREA RODRIGUES)
n3o é s ficar juntando silabas e frases desconexas”. e leva até duas semanas”, explica Ménica. E o exercicio ndo
A professora organiza e prepara todo um ritual de fica s6 na sala de aula. Os alunos tambhém vao a radio UFMG
leitura e contacdo de histérias. A crianga primeiro aprende  Educativa falar dos livros como sugestao de leitura.
aouvir e a contar uma histéria e depois comeca a desen- Os resultados, segundo a professora, tém sido satisfatorios,
volver habilidades para |é-la. Aos poucos, vai aprendendo  pois, ao longo de seu trabalho, seus alunos tém manifestado o
a decifrar a capa, o titulo do livro, o autor, a editora até  desejo de aprender a lingua escrita para lerem sozinhos. “Eles
chegar ao entendimento da histéria. Misicas e poesia  desenvolvem autonomia e competéncia de leitor e comegam a
também sdo trabalhadas nessa perspectiva. ir a biblioteca em busca de livros. Os pais que muitas vezes tém
pouco acesso a leitura também se interessam e pedem para os

do projeto, Auxiliadora
ano. Ela afirma que
e. "A relacdo entre
ito pelas dife-
cadeira. Na
grande”.

filhos trazerem livros para eles”, conta. (Pauta Axviv)
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Rotulos

Produtos consumidos no dia-a-dia das criancas podem
auxiliar a alfabetizacao ampliando o conhecimento sobre os

usos da leitura e da escrita (Vicente Carooso JUNIOR)

e embalagens

Materiais encontrados facilmente em toda casa ou até mesmo na
lancheira das criangas podem ser um apoio bastante (til para a alfabeti-
zagdo. As embalagens e os rétulos de produtos diversos, quando levados
para a sala de aula, permitem desenvolver atividades interessantes sobre
esse género textual.

Antes mesmo de entrar para a escola, a crianca observa embalagens
e rétulos do que é consumido ao seu redor. Maria Lucia Castanheira,
pesquisadora do Ceale, diz que, mesmo sem dominar o cédigo da escrita,
“a crianga ja comega a se perguntar quais sdo as caracteristicas desses
materiais e como eles funcionam”. A finalidade expressamente comercial
de rétulos e embalagens permite abordar o aspecto estético que envolve
a escrita. Pode-se discutir, a partir deles, como os diferentes tipos de
letras, a variagdo de cores e outros elementos que fazem parte dessa
composicdo podem servir para “agradar aos olhos” do consumidor.

A professora da Escola Estadual Nossa Senhora da Gléria, em Manaus
(AM), Jaqueline Dias, usa esse género textual na alfabetizagdo. Ela afirma
que, no contato com esses materiais, antes de entrarem para a escola,
“as criancas ja ‘Iéem sem ler’; o que as motiva a aprender a leitura e a
escrita”. Isso porque elas ja reconhecem o nome de varios produtos e
se valem disso no seu dia-a-dia. A articulacdo das duas realidades (casa
e escola) permite realizar “um processo de ensino que leva a crianca a
compreender e a valorizar 0s usos sociais da escrita”, destaca Maria
Ldcia Castanheira.

Cidadania e interdisciplinaridade

Para Jaqueline Dias, o envolvimento dos alunos com esse tipo de
texto é muito maior do que com cartilhas que trazem “frases totalmente
deslocadas da realidade em que as criangas vivem". Ela desenvolveu um
projeto propondo o uso de rétulos e embalagens numa turma de alfabe-
tizagdo e diz que o retorno foi bastante positivo. “Os alunos achavam facil

porque aquilo fazia parte da vida deles, entdo houve um aproveitamento
maior e uma maior recepcao também”, relata.

Como sua escola fica nas proximidades de um igarapé, Jaqueline
Dias também achou interessante discutir com seus alunos o destino que
a comunidade vinha dando aos rétulos e as embalagens dos produtos que
consumiam. “Fizemos campanhas de limpeza do igarapé com os mora-
dores e isso 0s conscientizou sobre um melhor destino final para o lixo".

As atividades com esse tipo de material ddo grande margem para
o didlogo com outras disciplinas. Paula de Fatima Cavagnari, quando
era professora da Escola Municipal Cecilia Meirelles, em Cambé (PR),
desenvolveu, durante todo o ano letivo de 2005, um trabalho explorando
papéis de bala na alfabetizagdo. Estimulando seus alunos a investigarem
tudo o que podia ser lido nessas embalagens, ela colocou o ensino do
c6digo da escrita sempre em contato com outras areas do conhecimento.
Da simples leitura das embalagens, as criancas passaram, por exemplo,
a andlise de mapas, quando foram procurar a localizacdo das fabricas
de cada bala.

Outra experiéncia interessante ocorreu no Centro Educacional
Municipal Padre Avelar, em Mariana (MG). A professora Cida Brandao
conta que também recorreu a rétulos e embalagens em uma turma de
alfabetizagao e o projeto rendeu um bom envolvimento das criangas com
esse género textual. “A partir daquele momento, elas passaram a fazer
analise de rétulo mesmo: sempre estavam olhando a data de validade,
valor nutricional, peso”, relata a professora. Ela conta que até mesmo uma
palestra com um nutricionista fez parte do projeto, pelo grande interesse
que seus alunos tiveram na anélise da tabela nutricional.

Maria Licia Castanheira diz que a interdisciplinaridade “é um aspecto
importante no processo de alfabetizagdo, porque a leitura e a escrita sao

necessarias em diversas areas do conhecimento”. Com criatividade e
atengdo a curiosidade das criangas, o professor sempre pode propor boas
relacdes com assuntos de outras areas. Rétulos e embalagens possuem
uma variedade de informagdes interessante para isso.

CRIANDO E RECRIANDO EMBALAGENS

ceccccccccccscscscscscscccece
Se as criancas entendem a estrutura
textual de um rétulo e a sua funcao,
também sao capazes de produzir.
Maria Lucia Castanheira propoe que
a confec¢do de rétulos e embalagens
em sala de aula pode ajudar a
compreensao da crianca sobre

esse uso social da escrita. “Se a
crianca observa e conversa sobre

o papel desses rotulos, tambem
pode ser desafiada a produzir
alguns e a justificar suas escolhas”,
sugere a pesquisadora. A partir
disso, também pode ser estimulada
“a reflexao sobre o desejo e

a necessidade do consumo’”,

completa.

Cida Brandao lembra que outra
atividade bastante envolvente

€ a construcao de brinquedos
reutilizando embalagens. “No nosso
projeto, fizemos questao de frisar a
questao do lixo, entao trabalhamos
com os alunos a possibilidade de
reaproveitamento de muitas dessas
embalaqens". relata. No final,
montaram uma feira onde foram
expostos os brinquedos criados a

partir daquilo que, antes, viraria lixo.




As criangas chegam a sala de aula e logo se sentam, a espera de mais um
texto que ser4 lido. E assim que comega cada aula da professora da 12 série da
Escola Estadual Fioravante Iervolino, em Guarulhos (SP), Aparecida Biruel. “Eu
sempre seleciono um texto de qualidade para esse momento, que é de leitura por
prazer”, explica. Os géneros textuais que Aparecida Biruel |2 para os seus alunos
podem ser encontrados em caixas na propria sala de aula, em um cantinho de
leitura com gibis, livros de literatura infantil, poesia, jornais etc. “Eles também
gostam de desenhar e tentar escrever sobre o que foi lido”, conta. O objetivo é
criar um ambiente alfabetizador, espaco que desperte nessas criancas o gosto
pela leitura e pela escrita.

Para a professora da Escola de Educagdo da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Carmen Sanches, ambiente alfabetizador
é aquele em que a linguagem escrita esté presente com sentido, significado e
fungdo social. “Essa linguagem tem que estar presente, mas ndo pode estar
desarticulada do mundo. As pessoas tém que usar, praticar e pensar sobre a

Ambiente Alfabetizador

A professora da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
Cladudia Gontijo, integrante da linha de pesquisa Educagdo e
Linguagens do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE)
da UFES, explica que "o espaco da sala de aula deve ser rico em ex-
periéncias e objetos que possam ser utilizados para ler e escrever”.
Na interagdo, “experiéncias com leitura e escrita sdo construidas
pelos préprios professores, que sdo 0s mediadores na relacdo da
crianca com os objetos culturais presentes em sala de aula”, destaca
Claudia. A coordenadora do Nicleo de Alfabetizagdo da Secretaria
Municipal de Educacgao de Belo Horizonte, Sara Mourao, diz que o
ambiente alfabetizador ndo precisa ser somente o espaco fisico, e
sim incluir também os recursos didaticos utilizados pelo professor.
“A conjugagao da metodologia, da organizagio da sala de aula e de
praticas de leitura e escrita formam um conceito mais amplo do que
¢ ambiente alfabetizador”, explica.

escrita”, afirma.

Na sala de aula

Fora da escola

Cartazes e figuras colados na parede podem atrair os
alunos, mas ndo sdo elementos que garantem auxilio para a
alfabetizagdo. Se a funcdo desses objetos fosse mesmo tao
direta, “a presenca constante de propagandas, outdoors e
demais escritos no dia-a-dia seria suficiente para alfabe-
tizar a todos, sem a necessidade de se freqiientar uma
escola”, explica Carmen Sanches. “Coisas escritas por
todos os lados ndo garantem o aprendizado, porque falta
a interlocugdo com esses elementos”, acrescenta.

A coordenadora intermedidria da educacgo infantil de
Taguatinga, no Distrito Federal, e ex-professora de criangas
de 6 anos, Marcia Gondim, conta sobre a época em que nao
ensinava as criangas o que considerava que elas podiam apren-
der sozinhas. “Esse foi um dos grandes problemas que nés,
professores, tivemos alguns anos atras. A gente deixava os
brinquedos nas méos dos alunos e pronto”, relembra Marcia.
Esse pensamento, porém, sofreu modificagdes. “Descobrimos
que era preciso sentar junto, interferir e ver a opinido dessas
criangas”. Claudia Gontijo também acredita que a exposicdo a
linguagem escrita, por si s6, ndo implica a aquisi¢do de saberes.
“N&o adianta colocar uma série de materiais escritos na classe
semmostrar para a crianca que ler e escrever sao formas de di-
&logo com outras pessoas. Porque, caso contrario, fica o ensino
da técnica pela técnica”, argumenta a professora da UFES.

A professora da 22 série da Escola Municipal Professora
Veneza Guimaraes de Oliveira, em Santo Ant6nio dos Campos,
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distrito de Divin6polis (MG), Ivani de Oliveira, conta que costuma
fazer rodas de conversa com os seus alunos. As criancas falam
sobre assuntos vistos em livros, jornais, revistas e jogos. Depois
se dividem em grupos e cada um deles elabora uma parte dos
cartazes com as conclusdes, que sao colocados em sala de aula.
Eimportante que os materiais afixados na sala sejam coerentes
com as préticas de leitura e escrita neste contexto. “E nunca
deixo os cartazes por tempo demais”, destaca Ivani.

“Esse tipo de material, construido junto a crianga, torna-se
significativo para ela e determinante para o seu bom aprendiza-
do”, diza professora de Psicologia da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), Luciane Manera. A pesquisadora
explica que o importante é mostrar aos alunos o que é aquilo
e porque esta ali, para que esses objetos ndo sejam apenas
enfeites na sala de aula. Para ela, “o que garante o apren-
dizado é ainteragdo do aluno com a escrita e a atuagdo de
um sujeito mediador entre o conhecimento e o aluno”. Ja
o professor, para poder fazer essa mediacao, tem que ser
um bom usudrio da linguagem escrita. “O material sozinho
pode pouco”, diz Carmen Sanches.

A utilizacao dos textos pode ser mais livre e esponta-
nea, mas é preciso organizagdo. Aparecida Biruel planeja
e distribui 0 tempo que tem em varios momentos. “Temos
a hora da leitura, a hora do brinquedo, a hora de ouvir e a
hora de falar. Eu tenho consciéncia dos objetivos que quero
atingir em cada um desses momentos”, conta.

Nenhuma crianga chega a escola sem saber nada.
Geralmente, desde o nascimento, as pessoas convivem
com uma série de elementos escritos e falados que irdo
compor uma espécie de estoque cultural. “Uma crianga
que tem em casa um ambiente alfabetizador entra na
escola em vantagem com relagdo a crianga que nao o
tem”, pontua Luciane Manera. A leitura didria de um jor-
nal pelo pai, a mae que escreve uma lista de compras ou
mesmo o irmao que |& gibis faz com que a crianga ainda
nao alfabetizada verifique a funcionalidade dos materiais
de leitura e de escrita.

A falta desse ambiente alfabetizador em casa, entre-
tanto, ndo significa que o aluno esta fadado ao fracasso.
“0 que acontece é que ele tem mais chances de demorar
a se alfabetizar, ja que teve pouco contato anterior com
0s objetos escritos”, comenta a professora da UFJF. Com
ou sem apoio familiar, é papel do professor se envolver
“com o processo de alfabetizaco dos alunos. Ele deve
estar sempre disponivel para responder as perguntas das
criancas e para dialogar com elas”, afirma Sara Mouréo.



Entre rubricas e
dialogos

Quem nunca imaginou ser um personagem de sua histéria favorita? Andar
por cendrios imaginarios e conversar com pessoas que s existem nas paginas
de um livro? Essa possibilidade de se enveredar por um mundo de fantasias é
caracteristica marcante na literatura infantil, mas sdo os textos teatrais os que
mais aproximam esse universo paralelo da realidade.

0 mundo da crianga gira em torno do brincar de faz-de-conta, que é um dos
principais fundamentos da linguagem teatral”, afirma o doutor em Educagéo e

com a finalidade da representagéo, possui uma estrutura diferente dos textos em
prosa ou em verso, que S0 mais comuns nos curriculos escolares. A atriz, diretora
e professora de teatro Cida Falabella defende que essa estruturacdo estimula a
curiosidade e o interesse dos alunos, além de ajudar a desenvolver habilidades que

outros géneros literarios ndo trabalham com tanta &nfase. “Os textos teatrais sdo

mestre em Artes, Ricardo Japiassu. Ele explica que o texto teatral, por ser escrito

Nem s6 de palco

muito ricos. E uma forma de escrever diferente que amplia o olhar da crianga e faz

ela se expressar de uma maneira mais rica também”, diz Cida.

Aprendendo com o texto teatral

0 uso de textos teatrais nas salas de aula ainda
é muito restrito e pouco difundido. “Muitas pessoas
pensam que a leitura do texto teatral interessa so-
mente a atores e diretores. E um equivoco considerar
o texto teatral inadequado por ter nascido para ser
representado”, afirma o diretor de teatro e professor
de literatura Fabiano Grazioli. Ele comenta que ha
diversos modos de aproveitar o texto de teatro em
sala de aula e que, mesmo sendo escrito e organizado
para facilitar sua montagem nos palcos, o texto teatral
pode ser utilizado somente como leitura.

Uma proposta é realizar a leitura coletiva dentro
da prépria sala de aula, trabalhando a entonagéo e a
oralidade, designando cada aluno como responsavel
pelas falas de um personagem ou por ler as rubricas,
que sdo as marcacoes do texto a respeito de cenario,
figurino, ambientacao etc. Essa leitura é conhecida
como Leitura Dramatica e é geralmente o exercicio
inicial no processo de montagem de um espetaculo.

SAIBA MAIS

Porém, fazer uma Leitura Dramética ndo significa que
apeca deva ser representada: a leitura em si ja é um exercicio
importante. Além disso, é possivel realizar um estudo do texto,
assim como se faz com outros géneros mais recorrentes nos
livros didaticos, analisando suas personagens, sua linguagem
e outros aspectos.

Cida Falabella lembra que é necessério certo cuidado na
escolha da obra a ser utilizada em sala de aula. “O texto para
teatro deve ser trabalhado dentro de um contexto, com adequa-
¢ao dos textos escolhidos a idade e ao perfil dos alunos”, alerta.
Fabiano Grazioli ressalta que algumas pegas, como as de Maria
ClaraMachado, apesar de serem voltadas para o pablico infantil,
ndo sdo tdo adequadas para a leitura pelas criangas. “Sugiro
esquetes (textos curtos) com temas e situagbes apropriadas
as diversas faixas etarias”. As esquetes podem ser montadas
com trechos selecionados de pegas maiores, com adaptaces da
professora de textos literarios ou pode ser criada pela turma a
partir de uma tema que esta sendo debatido em sala de aula.

Adaptacdo do texto de Sérgio Bardotti baseado no conto
Os miuisicos de Bremen, dos irmaos Grimm: quatro animais
abandonados se unem para montar uma banda musical.

TlustracGes de Ziraldo.

Clara Luz é uma fada que teima em criar suas préprias

magias em vez de aprender as ensinadas no livro das }

fadas. A adaptacdo do texto original em prosa para a
linguagem teatral foi feita pela propria autora e ganhou

Usar o texto de teatro em sala de aula favorece que o
aluno desenvolva sua linguagem e ainda pode contribuir paraa
socializacdo das criancas. “A leitura teatral propicia o comparti-
lhamento por si s6”, afirma a escritora Eliana Martins que, antes
de escrever obras infanto-juvenis, era professora de criangas
com deficiéncia. Para ensina-las licbes de cidadania, ecologia
e respeito, Eliana optou pela linguagem teatral e comegou a
escrever pequenas pegas. “Eu utilizava sucata e muita musica,
buscando sempre misturar fantasia e realidade”.

Ja a professora Silmara Regina Colombo, de
Sertdozinho (SP), queria “trabalhar a Lingua Portuguesa
de uma maneira diferente, que despertasse o interesse das
criancas”. Ela decidiu usar a pega teatral Os Saltimbancos
(ver Sariba Mais), de Chico Buarque de Holanda, nas suas
classes de 32 e 42 séries da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Elvira Arruda de Souza. Cada
aluno era responsavel pelas falas de um personagem e
as musicas eram ouvidas no CD que leva o nome da pega,
gravado pelo préprio Chico Buarque em 1977. Segundo a
professora, os alunos foram muito receptivos com o “novo”
género textual e chegavam até a disputar quem iria narrar
as falas de cada personagem. O resultado foi tdo positivo
que Silmara continuou o trabalho na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professora Joanninha Gilberti nos
anos seguintes. “Como o texto é bastante dindmico, as
criangas precisam estar sempre atentas as falas de seus
personagens e ao curso da histéria. Por isso, eu acredito
que nenhum outro texto exige tanto a atencao dos alunos
quanto o texto teatral”, afirma a educadora.

Duas criancas desarrumam sem querer a historia

)

diversos prémios.

Neste livro, Grazioli traga uma relagdo entre a leitura do
género dramatico em sala de aula e a formagdo dos alunos,
denunciando a negligéncia das escolas brasileiras em
relacdo ao teatro e sugerindo propostas de trabalho para a
utilizacao do texto teatral no ensino fundamental.

de quatro mitos e, por isso, precisam viajar no tempo para
corrigir o que fizeram. Vencedor do Prémio Liicia Benedetti
na categoria Melhor Livro de Teatro pela Fundacao Nacional
do Livro Infanto Juvenil (FNLIJ), em 2005.

Portal do Centro Brasileiro de Teatro para a Infancia e
Juventude. Contém artigos académicos, entrevistas com profis-
sionais da area e sugestdes de obras sobre o teatro infantil.
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“Quando amanha vocé estiver aqui sentado/ Lembrando 0 nosso passado/ Olhando o prego pioneiro/ Eu quero que seja um
doutor bem afamado/ Mas digaem alterbrado/ Sou filho de um boiadeiro”. O compositor Joéo Pacifico expressava bem na poesia
de suas letras a reélidade da vida no campo. Em “Historia de um Prego”, o pai indica ao filho um caminho menos &rduo para sua
vida que o oficio de boiadeiro, substituindo arreio, lago e espora por um material de outra ordem. “Naquele prego pendure uma
sacola/ Cheia de livros.da escola/ E vontade de estudar”.

Se a familia quer para o filho um futuro diferente do trabalho de peao, o estudo é o caminho mais recorrente. Entretanto,
no Brasil, 0 homem do campo ainda costuma atribuir a educacao um valor muito mais instrumental do que o de uma formacao
humana ampla. No livro Casa de Fscola, baseado em pesquisa no interior do estado de Goids, o professor da Universidade
Estadual de Campinas, Carlos Rodrigues Brandao, afirma que o trabalhador rural v&, na aprendizagem das habilidades elemen-
tares de ler, escrever e contar, ferramentas para lidar com a cultura urbana que tanto sufoca o mundo rural: “este é justamente
o aprendizado instrumental a partir do qual o roceiro (o trabalhador e habitante rural) se transforma no cidadao (o trabalhador
e habitante urbano)”. Para o camponés, a alfabetizacdo tende a ndo envolver a nogdo de acesso a toda a variedade do mundo
escrito, parecendo ser apenas a aprendizagem de uma técnica, como o dominio de um simbolo que lhe permite participar de
um mundo ao qual ndo pertence.

Ex-coordenador-geral de Educagdo do Campo do Ministério da Educagdo (MEC) e professor da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), Antonio Munarim diz que a associacdo comum da vida no campo com a idéia de atraso contribui para a
idealizggéo da vida nas cidades pela gente pobre dazona rurél. “0 campo tem sido visto sempre como 0 espago a ser explorado
por um modelo de desenvolvimento urbano-industrial, de forma que quem vive ali é visto como um sujeito de menor qualidade,
menos produtivo”, diz. Paraa professora da Universidade de Brasflia (UnB), Mdnica Molina, essa relagao hierarquica entre campo
e cidade deve ser rompida para que a populagdo rural tenha seus direitos garantidos. “Por que a gente ndo pode ter no Brasil,
como em tantos outros paises, o territério do campo como um lugar onde existem todas as politicas publicas: onde existe uma
infra-strutura de servicos de satide, de servicos de cultura, de educagio e de escolarizago formal?”, indaga a professora.
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Fragilidades

0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), 6rgao vinculado ao MEC, publicou-em
2007 o Panorama da Educacao do Campo, documento que redine
dados e indicadores do Censo Escolar e do IBGE, desenhando
um quadro das debilidades da educagao oferecida a populacao
do campo. Segundo o documento, das mais de 96 mil escolas
espalhadas pelo territdrio rural brasileiro, apenas cerca de seis
mil (6%) possuem biblioteca. Entre as escolas da zona urbana,
guase metade (48%) contam com essa estrutura.

A desvantagem de infra-estrutura das escolas rurais tam-
bém € grande em todos o0s outros quesitos apontados pelo
Panorama. |aboratérios de informéatica e de ciéncias, quadra
de esportes, sala para video, computadores, acesso a Internet
etc. Falta até mesmo energia elétrica para apro;(imadamente
766 mil alunos (13%) do ensino fundamental nas escolas rurais.
“Os indices de fragilidade da educagdo do campo sempre sdo
maiores comparativamente com a cidade”, comenta o diretor
do Departamento de Educacdo para Diversidade e Cidadania
do MEC, Arménio Schmidt.

Toda essa precariedade de infra-estrutura reflete a pouca
preocupacdo com que a educacao'da populacdo rural foi tratada
pelos governos durante décadas. Com a crescente pressao dos
movimentos populares e a revalorizacdo do espago do campo
(@ medida que cresce a imagem negativa da vida nas grandes
cidades), hoje, 0 tema ja passou a ser tratado com mais atengao.
Algumas conquistas recentes podem ser destacadas: a criacao,
em 2004, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (Secad), a qual esta vinculada a Coordenacao-
Geral de Educacao do Campo no MEC; a instituicao, em 2002,
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo pelo Conselho Nacional de Educacéo; o repasse
diferenciado do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
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Educagdo Bésica (Fundeb) para o aluno do campo em relagao
ao da cidade (para a primeira etapa do ensino fundamental,
por exemplo, 5% a mais de recursos). Para a professora da
Faculdade de Educacao da UFMG, Isabel Antunes, especialista
em educacdo do campo, as conquistas ainda sao iniciais e
insuficientes, sendo que “o grande avanco foi a educagdo do
campo ter entrado na pauta das discussoes politicas”.

Formacao dos professores

Os dados do Inep/MEC também revelam como o0 grau
de formacao dos professores de escolas publicas rurais é
muito inferior ao dos que lecionam nas cidades. Nas turmas
iniciais do ensino fundamental, por exemplo, apenas 21%
dos docentes possuem educagdo superior — nas cidades,
esse niimero é de 56%. Segundo Arménio Schmidt, ha ainda
um outro problema: mesmo os que tém um curso superior
foram preparados para trabalhar na cidade, o que leva a
demanda por uma formagdo continuada que leve em conta
as especificidades de se educar numa comunidade rural. “Os
professores trabalham no campo da mesma forma como
trabalham na cidade, o que € um equivoco: vocé tem que tra-
balhar respeitando a cultura local, de uma forma que atenda
aquela demanda especifica do campo”, destaca.

Além da baixa qualificagdo, 0 quadro docente das escolas
rurais sofre grande rotatividade. Salarios mais baixos, sobre-
carga de trabalho e dificuldades de acesso a escola séo
alguns dos motivos que levam os professores a encarar
o trabalho nas escolas rurais como uma pior alternativa.
Uma tentativa de corrigir tantas deficiéncias comegou a
ser experimentada pela Secad/MEC desde o ano passado.
0 Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura
em Educagdo do Campo (Procampo) pode ser considerado
“uma politica de formagdo de educadores que parte do

principio de reconhecimento das especificidades e das
diferengas”, como avalia Monica Molina, uma das coorde-
nadoras da experiéncia-piloto desenvolvida na UnB.

Outras trés instituicoes publicas sao pioneiras no progra-
ma: as Universidades Federais da Bahia, de Minas Gerais e de
Sergipe. Coordenadora da nova licenciatura na UFMG, Isabel
Antunes destaca que um dos diferenciais do programa é a valo-
rizagao dos proprios sujeitos do campo, formando educadores
que ja tém vinculo com as comunidades onde vao atuar. “Sao
professores que, primeiro, moram no campo, o que elimina as
dificuldades de deslocamento e, segundo, sdo formados com o
objetivo de valorizar o campo como um lugar tao digno quanto
a cidade para morar, para se viver.e para trabalhar”.

Segundo o professor Antonio Munarim, o Procampo pode
ser a solugdo para formar educadores das regides rurais,
pois o projeto das novas licenciaturas supera a nogao de
seriacao, que nao condiz com uma grande parte das turmas
de escolas rurais. “O principio é preparar o professor por
grandes areas do conhecimento, superando as tais das
disciplinas”, relata. O Procampo propde a formacdo para
uma docéncia multidisciplinar em quatro areas: Linguagens
e Codigos; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias Agrarias. “Assim se considera a
aprendizagem do modo como o ser humano aprende de fato:
de maneira integrada, articulada”, completa Munarim.

Multisseriacao

Segundo o Censo Escolar 2002, 64% das escolas que
oferecem ensino de 12 a 42 séries na zona rural sdo forma-
das exclusivamente por turmas multisseriadas. Por muito
tempo, essas turmas foram tratadas como sinonimo de
ensino de ma qualidade. Em vez de se buscar alternativas
pedagdgicas vidveis, sempre Se pensou que a solugdo seria
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erradica-las. Para Isabel Antunes, o fato-de ser esta uma
realidade mais marcante na zona rural contribuiu para esse
desinteresse em resolver o problema. “Como é uma espe-
cificidade do campo, o pais investiu pouco na formagdo de
professores para trabalhar em salas assim e na produgao
de material didatico apropriado”, afirma.

Alguns elementos basicos podem garantir 0 sucesso em
uma turma multisseriada: respeito ao ritmo de aprendizagem
de cada aluno; senso de cooperacao; integragdo entre escola
e comunidade; livros didaticos elaborados de forma auto-ins-
trucional; ampliagdo do papetdo professor — que passa a dar
menos énfase a transmi;;séo de conhecimentos para assumir a
fungdo de orientador da aprendizagem dos alunos. Pelo menos
na experiéncia da Escola Ativa, essa formula tem dado-certo.
Implantada pelo MEC em 1997, inicialmente no Maranhao, hoje
ja sao mais de 6 mil escolas de zonas rurais que seguem esse
modelo nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Recentemente, a distribuicdo das turmas por ciclos.de
idade tem sido bastante adotada também nas cidades. Isso
revela que a multisseriagao pode ser uma opgdo pedagagica,
e ndo apenas uma realidade desprestigiada das escolas de
comunidades rurais. Se pensada a forma como essas turmas
sao organizadas, a prépria definicdo “multisseriada” pode ser
consideradainadequada. “E uma forma de falar da turma como
se fossem ali muitas séries, mas sao na verdade muitas idades,
sdo diferentes sujeitos”, destaca Isabel Antunes.

O local e o universal

“A educacdo deve partir do local, da cultura propria, para
alcancar o universal”. Essa é a idéia de Antonio Munarim sobre
0 papel da escola, seja no campo ou em outro lugar: partindo de

=~

cada contexto especifico, formar um cidadao “com condictes de
dominio das ciéncias, de acesso as tecnologias, a comunicagao
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e aos bens universais construidos pela humanidade”. O
pensamento, muito forte na histéria da educagdo rural, de
educar para “fixar" 0 homem no campo parte de um principio
antidemocratico. Numa formacao que pretenda garantir
aos sujeitos do campo uma cidadania plena, é importante
ouvi-los para a elaboracdo de politicas condizentes com
suas necessidades e pretensoes.

Mas como dosar o foco nas demandas locais sem prejuizo
da formacao em carater universal? A experiéncia na Escola
Estadual Familia Agricola de Queréncia (MT) mostra que esse
equilibrio pode ser medido pelo interesse que os proprios alunos
e suas comunidades demonstram. No sistema de pedagogia da
alternancia (ver abaixo), aproposta é que a escola aborde todos
os contetidos do modo mais proximo possivel da realidade do
campo, por meio de “temas geradores”. A partir de deter-
minado tema, como “o uso e manejo do solo na pequena
propriedade”’, por exemplo, os alunos sio estimulados a
elaborar um questionario durante o-periodo que passam na
escola. Na quinzena em que voltam para casa, levam essas
perguntas para que as familias e a comunidade contribuam
para a construcdo daquele conhecimento. “Eles vém com
um conhecimento que é aperfeigoado aqui: é uma troca de
saberes”, destaca Lenir Tiecker, professora da escola.

Quando ndo é possivel encaixar alguma-disciplina no
“tema gerador”, o professor segue o conteddo apoiado pelo
livro didatico. O importante é que o ensino das disciplinas que
atendem interesses especificos (como agricultura, zootecnia e
administragao ru[al) nao prejudique a seqliéncia dos contelidos
essenciais da educagdo basica que deve ser garantida aos
alunos de qualquer lugar do pafs.

Contexto de letramento

Enquanto a rotina das cidades conta com um grande nime-
ro de praticas sociais centradas na escrita, 0s usos que se faz
dessa linguagem no campo s&o bem mais restritos. Tendo como
referéncia essa diferenca de contextos, a professora do Centro
de Ciéncias da Educacao da UFSC, Maria Isabel Serrao, coorde-
na o projeto “Letramento, alfabetizagdo e educacdo do-campo”,
desenvolvido desde 2005 em duas escolas de assentamentos
da Reforma Agraria no municipio de Fraiburgo (SC).

Segundo a professora, o contexto sGcio-econdmico das
criangas nesses assentamentos ndo proporciona tantas si-

tuagbes em que a apropriagdo da linguagem escrita se faz
necessaria. “As préaticas sociais mediadas pela linguagem es-
crita séo pouco presentes nesse cotidiano: no caminho para a
escola, por exemplo, elas nao precisam ler a direcao do dnibus,
ou qualquer outra possibilidade de cartazes, de propaganda,
de jornal”. Também no ambiente familiar, & pouco o contato
com a linguagem escrita, ou porque o0s pais sdo analfabetos
ou porque nao dispdem de muitos textos.

Com uma situagao de letramento tao precéria, Maria Isabel
Serrdo relata que a iniciativa foi a de “estabelecer relagdes
sociais em que a linguagem escrita pudesse se tornar uma
necessidade”. A estratégia foi estimular as criangas a registrar,
pela escrita, conhecimentos que circulavam em suas comu-
nidades apenas pela oralidade. A partir de entdo, os alunos
passaram a produzir textos com instrucdes sobre brinquedos
e jogos do seu contexto social, a anotar as histérias que 0s
adultoscostumavam contar e ainda montaram um acervo para
eventuais consultas sobre ervas medicinais, com base eminfor-
macoes que os mais velhos s0 traziam na memdria.

Mas ndo basta ensinar os valores da leitura e da escrita
apenas naquele contexto local. “A crianca precisa se apropriar
da lingua escrita e dos usos que sao feitos dela. Se sdo poucos
0S US0S no Seu contexto, ela deve conhecer esses poucos e
ter informagdo também dos outros usos possiveis”, afirma a
pesquisadora do Ceale, Magda Soares, professora emérita
da Faculdade de Educacdo da UFMG. Para ela, na realidade
rural, em que circulam poucos materiais escritos, a escola
deve suprir esse ambiente de letramento. “Isso deve ser feito
desde a alfabetizacao, pois a aprendizagem do cddigo s fara
sentido para a crianga se for acompanhada da apropriagao dos
usos, das funcdes, das praticas sociais de leitura e de escrita”,
explica. O pouco contato das criangas do campo com materiais
escritos nao deve levar ao uso de métodos que desconsiderem
a dimensdo do letramento na alfabetizacdo.

Maria Isabel Serrao lembra que é importante que novos
espacos de difusao da cultura letrada sejam criados nas loca-
lidades rurais, para que esse papel ndo fique apenas a cargo
das escolas. “Se ha a necessidade de construir politicas pablicas
desse tipo no meio urbano, no meio rural ainda mais”. Um
bom exemplo de acao nesse sentido € o programa Arca das
Letras, criado pelo Ministério do-Desenvolvimento Agrario,
em 2003. Sua proposta é beneficiar comunidades rurais com
a implantacao de pequenos acervos literdrios — em torno de

) Pedagogia da Alternancia
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A pedagogia da alternancia é uma experiéncia que vem sendo bem sucedida para as turmas
de 52 série a0 ensino médio. O aluno passa uma ou duas semanas na escola, em regime de
internato, e 0 mesmo periodo em casa. A organizagao de tempo e espago acompanha os ritmos
e as demandas das comunidades, permitindo que 0 aluno siga sua vida produtiva em articulacao

com a vidaescolar.
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220 titulos obtidos por doagao, entre literatura infantil, literatura
para jovens e adultos, livros didaticos, de pesquisa e técnicos.
Os moradores definem o local de instalacao das arcas (méveis
de madeira construidos em marcenarias de penitencidrias) e
indicam assuntos de seu interesse para a sele¢do do acervo. Até
fevereiro de 2008, ja haviam sido implantadas 4.445 arcas pelo
programa, somando quase um milhao de livros distribuidos.

Alfabetizacao

“Em algumas localidades, ha épocas em que os alunos
colhem acai durante todo o dia. Mesmo 0s pequenos
auxiliam as familias. Ali, a alfabetizagdo deve partir ndo
apenas- da decodificacdo das letras mas também da
reflexdo da colheita do agai”, propde Berenice Siméao,
coordenadora pedagdgica da Divisdo de Ensino Rural da
Secretaria Municipal de Educagao de Porto Velho (RO).
Nas escolas da rede municipal da cidade, a alfabetizacao
tem sido pensada a partir da valorizacdo dos saberes
construidos fora da sala de aula. Boto, agai, remo, igara-
pé, castanha e muito mais: Berenice Simao defende que o
vocabuldrio que as criangas daquelas regides costumam
falar e ouvir no seu dia-a-dia deve ser um dos pontos de
partida para o ensino da linguagem escrita.

Magda Soares faz uma avaliagdo positiva desse tipo
de proposta, mas alerta que esse nao deve ser o (inico
eixo orientador da alfabetizacdo. Segundo ela, 0 mais
importante é acompanhar os progressos e dificuldades
que as criangas apresentam no processo de aquisicao
da linguagem escrita. “Colocar o foco ndo nos contetdos,
nas informagdes, mas no desenvolvimento cognitivo da
crianga, € 0 que me parece que precisa ser feito”.

Material didatico

Nas comunidades ribeirinhas ao longo do Rio Madeira,
as atividades de pesca, agricultura e coleta de recursos
naturais fazem parte do cotidiano das criancas. O pro-
fessor precisa refletir sobre esse modo de vida para
oferecer um ensino que faga sentido para esses alunos.
No entanto, segundo Berenice Simdo, é dificil para o
professor fazer essa leitura sem o0 apoio de um material
didatico que fale sobre aquela realidade. “Parece que
todos os livros didaticos nunca souberam que existe um

0 curriculo abriga disciplinas especificas da realidade local (como agricultura e zootecnia), que
cumprem importante papel na formacao profissional dos jovens. Os principios da pedagogia da
alternancia propdem que o aluno dissemine na sua comunidade o que aprende na escola, de
forma a contribuir para a producao familiar e para um desenvolvimento rural sustentavel.

Em abril de 2007, segundo mapeamento do MEC, 265 escolas adotavam a pratica da alternancia no
Brasil, sendo o Nordeste a regido mais destacada em ndmero de matriculas e de instituicoes.



Brasil rural,"apenas a literatura brasileira esta recheada
dessas informagoes”, afirma.

As Fichas de Avaliacdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) ja consideram a heterogeneidade
do territorio brasileiro, levando em conta, por exemplo,
se a coletanea de textos contempla contextos culturais
diversos (campo e cidade, centro e periferia etc) e ainda
se a diversidade étnica, regional, linglistica, cultural e
de género esta representada nos textos e imagens dos
livros. Mesmo presentes na avaliagao, esses critérios
nao sdo eliminatérios e a questdo segue sendo pouco
apreciada na maioria dos livros didaticos. “Ja admitimos
a diversidade, mas ndo produzimos a diversidade”,
adverte Berenice Simao.

Segundo Maria da Graca Costa Val, pesquisadora do
Ceale e avaliadora do PNLD, a maioria dos livros didaticos
s6 apresenta textos que falam da vida da classe média
urbana na regido Sudeste do pais. “Nas raras vezes em
que trazem algum texto que fale de outras regioes, da
vida no campo, essas realidades sdo tratadas como coi-
sas exoticas, raras, curiosas”, observa a pesquisadora.
“Praticamente n3o ha texto que fale com ‘normalidade’
e com dignidade da vida no campo”.

Por uma Educacao do Campo

As Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas
Escolas do Campo definem ser funcdo do poder piiblico “garantir
auniversalizagao do acesso da populagdo do campo a Educacao
Basica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico”. Na reali-
dade, essa determinacao ainda esta longe de ser alcancada.
Os dados do Censo Escolar 2005 mostram que o-nimero de
escolas e de matriculas na zona rural sofre drastica reducao
conforme aumenta o nivel de ensino. Naquele ano, o niimero de
matriculados nas turmas de 52 a 82 série do ensino fundamental
correspondia a apenas 40% do que foi registrado da 12 & 42
série. Nas cidades, essa mesma relagdo chegou a 93%.

A baixa qualidade do ensino e sua inadequagdo a
realidades locais sdo fatores que contribuem para os
altos indices de repeténcia, evasdo e abandono no quadro
escolar rural. A oferta também é precéria do ponto de
vista quantitativo: o levantamento do Inép/MEC mostra,
por exemplo, que em 2005 havia apenas 1.377 estabeleci-
mentos de ensino médio em toda a zona rural brasileira.
As préprias condicdes da vida no campo forgam o aluno a
deixar a escola de lado em algum momento, quando sua
contribuicdo para o sustento da familia deixa de ser mero
apoio e passa a ser fundamental. Apenas a escolarizagao,
desarticulada de outras politicas de valorizagao e apoio
ao homem do campo, n&o resolve o problema da educacao
rural e, mesmo isso, ainda ndo é uma realidade.

(Vzcente CARDOSO JUNIOR)

EM Destaque
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NUCleaQaO: alternativa deve ser discutida antes pela comunidade

Em recantos espalhados por todo o territério rural
brasileiro, escolas que se resumem a uma Unica sala de
aula e com estrutura precdria sdo uma realidade comum.
Em geral, apenas uma professora é responsavel pela edu-
cagao de todos os alunos e, além disso, costuma acumular
todas as outras demandas da escola, assumindo os papéis
de faxineira, cozinheira, diretora. A solu¢do mais usual
para esse problema tem sido a nucleacdo, que consiste
na extincdo dessas pequenas escolas isoladas e no seu
agrupamento em uma escola-nicleo, maior e com melhor
infra-estrutura. Como forca um deslocamento maior dos
alunos, limites de distancia e seguranca do transporte
devem ser assegurados para que aida e a volta da escola
nao se tornem um desgaste didrio para a crianca.

Na politica de nucleagdo, a questdo mais controversa é
avaliar se a nova escola pode oferecer um ensino adequado
a realidade de todas as comunidades que tiveram suas
escolas fechadas. Segundo o professor da UFSC-Antdnio
Munarim, a medida sé tende a resolver o problema quanti-
tativamente, pois “do ponto de vista pedagdgico, & melhor

que as criancas aprendam nas proximidades de sua re-
sidéncia, com respeito a sua cultura”.

Um fator importante para o sucesso da escola-nicleo
é que cada comunidade concorde com o fechamento de
sua escola e ainda participe do planejamento e acompa-
nhamento do novo estabelecimento. Se a nucleagao for
apenas uma opc¢ao de ordem administrativa, considerada
unicamente por conveniéncia financeira, a articulacdo
entre a vida real e a vida escolar tende a=ser perdida.

Na comunidade quilombola de Santana, em Salgueiro
(PE), as criangas fregiientam uma escola-nicleo montada
apds o fechamento da escola da comunidade. Para o mo-
rador do quilombo Pedro Fernando dos Santos, membro do
niicleo de educagdo da Comissao Estadual de Articulacio
das Comunidades Quilombolas de Pernambuco, a comu-
nidade planeja uma educagdo que contemple o0 estudo da
cultura e da histéria dos povos quilombolas, 0 que ndo
acontece na nova escola. “Quando 0 aluno sai, ele perde
essa matriz, perde essa identidade e passa a estudar
algo que pode n3o fazer sentido na sua vida".

S em Terra : escolas itinerantes garantem educacao de criancas do MST

Lonas, armarios leves, mesas e cadeiras dobréveis: uma
estrutura simples como essa, de facil transporte e instalacao,
pode se transformar em uma escola pelas maos de acampados
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Acompanhando a migragdo dos militantes entre latiftindios,
prédios plblicos e beiras de estradas, a escola itinerante é uma
proposta para a educagdo de familias que ainda ndo conquis-
taram a propriedade fixa em um assentamento.

Integrante do setor de educagao do MST, Isabela Camini
desenvolve tese de doutorado na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) sobre as escolas itinerantes. Para ela,
esse modelo de escola “significa uma postura pedagdgica de
caminhar junto com os sem terra, o que sinaliza um grande
avanco no sentido de afinidade entre os processos formais
de escolarizacdo e as vivéncias e praticas educativas de um
movimento social organizado, como o MST".

Até 2007, apenas em cinco estados a escola itinerante ja
havia sido regularizada (Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parand, Goias e Alagoas), atendendo a aproximadamente 3.500
alunos em 36 escolas. Segundo Isabela Camini, em alguns
lugares onde ndao ha aprovagao do estado também sao

montadas escolas itinerantes, como forma de possibili-
tar as familias acampadas 0 acesso a educagdo. Neste
caso, 0 grande prejuizo para as criangas e jovens é que
0 ensino ndo garante 0 avango nos anos escolares, dai
a necessidade de regularizagao pelo estado.

Além da iniciativa da escola itinerante, o setor de
educagao do MST desenvolve, em articulagao com a
luta pela terra, um projeto nacional de educacdo para
as familias militantes, reivindicando uma escolarizagao
plena e uma educagao que valorize os principios do
movimento. E parte desse projeto de educagao uma
politica prépria de formacao do educador que, além de
dominar os contelidos e a pratica de ensino, deve estar
preparado para participar da vida nos acampamentos
e assentamentos.

O MST desenvolve ainda, em parceria com universi-
dades, programas para a formagdo dos educadores que
vao atuar em suas escolas. A grande referéncia tedrica
para o projeto de educagao do movimento € a pedagogia
de Paulo Freire que valoriza o poder de transformagao
das classes populares a partir da educagao.
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Por uma escola sem
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preconceito linguistico

A concepcao, defendida ha mais de 2 mil anos, de que a lingua ndo pertence a pessoa, como algo do lado de fora, um objeto externo,
inalcancavel, a que s6 grandes escritores e pessoas iluminadas tém acesso. Traz ainda a idéia de um modelo homogéneo, como se
s6 existisse um modo de falar adequado e correto. Como essa longa tradicdo se baseia na lingua literaria, de grande prestigio, o
que ndo esta nos classicos é considerado erro, deve ser evitado e por ai vai. Entdo, na verdade, ela nega o essencial da lingua: seu
carater flexivel e variavel ao longo do tempo.

Como todos os estudos tém provado, a lingua é uma faculdade bioldgica do ser humano. Toda pessoa saudavel ja nasce predisposta
a falar uma lingua, ja que vem dotada de um aparelho da linguagem. Desrespeitar isso é desrespeitar nossa prépria esséncia fisi-
co-biolégica. Todos numa sociedade sao falantes de alguma lingua ou variedade linglistica. Isso é a manifestacdo da capacidade
fascinante e miraculosa do ser humano de se expressar, de usar o meio simbhélico da linguagem. E é uma atividade social porque é
pelo intercambio lingliistico, pela troca de linguagem, que se dao as relagdes sociais. Tudo o que a gente faz em sociedade passa
pela linguagem. As nossas relagdes, até as mais intimas, com a gente mesmo, sao mediadas pela linguagem.

Do professor para os alunos e, dependendo do ambiente e do tipo de instituicdo educacional, o contrario. Ja vi muitos depoimentos
de professoras que atuavam numa regido, mas vinham de outra e, por causa de seu sotaque e vocabulario, eram discriminadas pelos
alunos. Mas o que mais acontece é a discriminac@o em relagdo aos alunos de origem humilde ou de zona rural. Isso esta tdo impregnado
que varias praticas discriminatérias em relagdo a linguagem ocorrem como se nao fossem um atentado aos direitos humanos. A
gente vé pessoas muito engajadas, que lutam contra o racismo, sexismo, mas que, quando tratam de lingua, acham que ‘Fulano
fala tudo errado’, que tem que falar de acordo com a gramatica normativa. Essa série de idéias pré-fabricadas — que costumo
chamar de mitos — e fortemente entranhadas na nossa sociedade se manifestam, também, em sala de aula.

Todos os problemas do mundo. Nenhuma gramética normativa disponivel no mercado brasileiro € bom material pedagégico.
Essas gramdticas tentam impor um modelo de lingua desconsiderando processos de mudanga lingliistica e o préprio portugués
brasileiro. Elas continuam a prescrever formas lingliisticas que para nés, brasileiros, no significam mais nada. Até hoje, para
mostrar a conjugacao verbal, levam em conta o “tu” e 0 “vds”. O “tu” ainda vai, porque em algumas regides do Brasil se usa esse
pronome. Por outro lado, o pronome “vocé”, mais amplamente usado no Brasil, aparece num outro capitulo sobre “pronomes
de tratamento”, quando na verdade ele ja é 0 nosso pronome pessoal de 22 pessoa. A formacao do imperativo também
ndo corresponde a nenhum uso, nem mesmo literario. Ninguém no Brasil usa a forma: “ndo facgas isso”, “ndo
penses”. Tentar impor essas formas, como aparecem nas graméticas normativas e em alguns livros didaticos,
é querer que o aluno ndo se interesse pela lingua. Essas formas nao correspondem nem ao uso das pessoas

altamente letradas e escolarizadas das camadas sociais privilegiadas. Isso é um problema.
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“Escritor, tradutor, lingiiista e professor da UnB", descreve a pagina pessoal de Marcos Bagno na Internet. Colaborador constante do Ceale, especializou-
se em combater o preconceito lingiiistico, denunciando gramaticas, materiais didaticos, meios de comunicacao e métodos de ensino que, segundo ele,
reproduzem nocodes discriminatdrias sobre a lingua. Sua producao literaria, iniciada em 1988, soma quase 30 obras, a maioria livros infanto-juvenis. Por
eles, Marcos Bagno ja recebeu diversos prémios, como o Joao de Barro (1988) e o Carlos Drummond de Andrade (1989).

Nesta entrevista, o autor fala sobre preconceito, variacao, avaliacdo, inseguranca lingliistica. Aponta caminhos para o professor alfabetizador e
enfatiza a importancia da sociolingiiistica como base teérica para um trabalho consistente e democratizador.

(Lve1a Santos)

Esse é um debate grande entre os estudiosos. Sou do grupo que acha que a gente deve deixar
aformalizacao la para o inicio do ensino médio. O mais importante, sem ddvida nenhuma, é que
os alunos possam se inserir plenamente na cultura letrada — e, para isso, eles tém que saber
ler e escrever. A sistematizacdo gramatical, a nomenclatura, as analises lingtisticas
podem vir bem depois. A pratica antiga que alguns ainda conservam de ja na primeira
série comecar com digrafo, oxitono, paroxitono, monossilabos, ndo serve para nada.
Ja existem muitas propostas de aprendizado da graméatica sem usar essas palavras,
sem o aluno saber que esta aprendendo isso. Vocé pode leva-lo a formular a mes-
ma idéia de diferentes maneiras, dando um sentido diferente para cada uma das
construcdes, sem precisar dizer: “olha, aqui vocé vai fazer uma oracao subordinada
substantiva objetiva direta”. E interessante que os alunos conhecam algumas
nomenclaturas, assim como a gente sabe os conceitos principais da Quimica, o
que é um acido etc. Entao, é legal saber que existem substantivo, verbo, mas sem
transformar isso em objeto de ensino, naquilo que vai ser testado se o aluno sabe.
Uma reflexdo sobre a lingua é interessante, e a escola é o lugar pra isso, mas nao
nessa tradicdo de “decoreba” de nomenclatura, de anélises sintaticas de frases
desconectadas de tudo. O estudo e a reflexdo sobre a lingua devem vir sempre
conectados ao trabalho de leitura e de produgdo de textos.

Sem ddvida. Ha depoimentos na literatura de Machado de Assis, Graciliano Ramos e
outros escritores, dizendo do pavor que sentiam das aulas de Gramatica, da inutilidade
que viam naquilo. Machado de Assis, numa cronica famosa, pega o caderno de escola
do sobrinho e fica espantadissimo porque nunca tinha ouvido falar daquelas coisas.
Imagina: Machado era totalmente ignorante em gramatica normativa e escrevia ma-
ravilhosamente bem.

A nogéo de letramento é fundamental. Chegar a esse conceito foi um grande avanco,
pois permite enxergar essas questdes de um modo mais definido. Numa sociedade
extremamente desigual como a brasileira, temos que fazer uma campanha em favor do
letramento, para que as pessoas possam se inserir na cultura letrada. Nao porque ela
seja melhor do que qualquer outra cultura, mas porque é a cultura na qual convivemos,
que permite o exercicio dos direitos e deveres e 0 acesso a bens sociais.
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Justamente pelo letramento, isto &, pér o aluno em contato com os diferentes
géneros textuais e discursivos que circulam na sociedade. Entdo, se vocé mostra
um poema do Drummond, depois uma tirinha da Monica, uma reportagem de
revista, um horéscopo e uma receita de holo, a crianca vai perceber as diferen-
gas entre essas manifestacdes da lingua escrita. Assim, desde o comego de sua
escolarizacao, ela tera contato com a variagao lingiistica. E importante, também,
que haja, em algum momento, um trabalho sistematico e hem fundamentado com
a variagdo mesmo, como as diferengas regionais, por exemplo. Para mostrar
aos alunos que a lingua varia de acordo com o lugar, a classe social, que ela
muda com o tempo. O mais importante é o contato com diversas manifestacdes
lingiiisticas. Ler textos antigos, classicos, contemporaneos, letra de misica,
todo tipo de texto escrito faz com que a crianca intuitivamente se aperceba da
variacdo lingiistica e saiba lidar com ela.

Falar bem é saber usar a lingua de maneira inteligente, sagaz e adequada a cada situ-
acdo. Principalmente nas situagdes pdblicas, em que a pessoa se expde. Entdo,
a escola deve preparar o aluno para os momentos em que ele vai ter que falar
diante das pessoas, interagir com elas. Falar bem é usar a lingua para criar
algum efeito, conforme a situacao lingiistica. Para isso, é importante, mais
uma vez, que a escola leve o aluno a conhecer as diversas possibilidades que a
lingua oferece. Se ele for do meio rural, pode usar a variedade lingliistica dele
em muitas situacdes. Em outras, serd mais estratégico que se valha de outro tipo
de discurso. O papel da escola é o de ampliar o repertério lingiistico do aluno.
Muitos, numa leitura superficial das propostas da sociolingiiistica, acham que:
“a gente ndo tem que desrespeitar nem discriminar a fala dos alunos, entéo é
para deixar os alunos falando aquilo que eles ja sabem”. Ora, se fosse assim,
ndo precisava de escola. A gente tem que valorizar o conhecimento lingiiistico
que o aluno j& tem, e apresentar outros modos de falar, para que ele possa
conhecer outras formas de usar a lingua e, quando quiser, estar apto a usa-las
também. Se o aluno vem da sua comunidade dizendo “o Pedro, eu conhego ele
muito bem”, a escola vai dizer que também existe “eu o conhego”, por exemplo,
que ele pode usar quando achar que é o caso.

Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéao/UFMG



SAIBA MAIS

Preconceito lingiiistico: o que é, como se faz
- Marcos Bagno. Editora Loyola, 1999. O livro
expbe mitos sobre o preconceito linglistico
na sociedade brasileira, evidenciando como
a midia colabora para perpetuar essa forma
de discriminagdo social. E adotado em cursos
de Letras, Pedagogia e Comunicagao Social de
diversas universidades brasileiras.

Portugués ou brasileiro? Um convite a pesquisa
- Marcos Bagno. Editora Parahola, 2001. Este
livro sugere alternativas didaticas para o trabalho
com regras gramaticais em sala de aula, propde
eu os alunos pesquisem e comparem o que vem
prescrito nas graméticas normativas com 0s usos
que, de fato, ocorrem com a lingua viva.

Nada da lingua é por acaso: por uma pedagogia
da variacgao lingiiistica— Marcos Bagno. Editora
Parahola, 2007. Publicagcdo mais recente do
lingiista, esta obra busca, numa linguagem
acessivel, esclarecer estudantes, professores
e comunicadores sobre abordagens mais ade-
quadas de conceitos como variacdo e mudanga
lingiisticas, norma-padrao e norma culta, es-
tigma e prestigio, letramento e oralidade.

A norma oculta: lingua & poder na sociedade
brasileira— Marcos Bagno. Ed. Parabola, 2003.
Esta obra analisa o preconceito lingtistico
como um preconceito social, construido pelo
histérico jogo ideoldgico por tras da defesa
de regras lingdisticas. O autor desconstroi a
nocdo de “erro”, que varia segundo o prestigio
social de quem o comete e discute conceitos
como “norma-padrdo” e “norma-culta”.

www.marcoshagno.com.br — Sife oficial do pes-
quisador, professor e escritor Marcos Bagno
traz uma breve biografia, sua producao biblio-
grafica e textos, artigos e publicagdes, de sua
autoria ou de outros especialistas na area,
sobre os temas estudados por ele. Além disso,
relne dicas de s/ites e livros para os que
quiserem se aprofundar no assunto.

Belo Horizonte, margo/abril de 2008 - ano 4 - n° 13

Alinseguranca lingiiistica resulta de algum processo educacional traumatizante e frustrante. A pessoa que ja tem problema de adaptagao
ao convivio social e, na escola, sofre muita repressao dos professores, vai ter inseguranga lingiiistica. Por isso, 0 mais importante,
no processo inicial de escolarizagdo, é a liberdade de expressdo. Que os alunos possam falar, se manifestar, mesmo que regrados
de alguma maneira pelo docente, com liberdade de expressao, e que o professor fique atento para qualquer tipo de discriminagao
dos colegas. Se um aluno fala alguma coisa e os colegas zombam, o professor deve interferir. Porque inseguranga lingtistica é um
problema sério. Muitos pesquisadores costumam dizer que em algumas sociedades o papel da escola é mais silenciador do que o
contrério. A escola ensina o aluno a se calar em vez de ensinar a falar, principalmente pela pesada repressao em relacdo aos usos
da lingua. Uma escola libertadora e democratizadora tem que garantir liberdade de expressao e boa convivéncia com as diferencas
linglisticas, encaradas como uma riqueza social.

0 professor de portugués deve conhecer bem as teorias lingiiisticas modernas, o que elas propdem e, também, a doutrina gramati-
cal tradicional. Justamente para fazer o contraponto, mostrar como essa doutrina ndo corresponde aos usos reais da lingua, como
sao polémicos os conceitos que propde a gramatica tradicional e que tais proposicdes normativas ndo devem ser encaradas como
dogmas. A gramatica normativa é um estudo interessantissimo, mas ndo deve ser usada como material pedagdgico, pois é cheia
de problemas e contradigGes. Um aluno mais esperto pode perguntar: “que histéria é essa? Como o sujeito é o termo essencial da
oracdo e na pagina 20 tem oracdo sem sujeito?”. Como dizer que uma coisa é essencial e depois que ela pode deixar de existir?
0 professor de portugués deve conhecer a gramética tradicional, mas a luz das criticas da lingiiistica moderna. Deve ser um bom
conhecedor, ndo da norma padréo classica e obsoleta que as gramaticas apresentam, mas das variedades urbanas de prestigio que
existem hoje no Brasil.

De fato, essa é a realidade. Nos tltimos 20 anos, cada vez mais 0s cursos de formacdo de professores s@o procurados por pessoas de camadas
sociais desprestigiadas. Eu vejo isso com meus alunos na Universidade de Brasilia. Nos cursos de Pedagogia e Letras, ja € um padrdo mesmo.
H4, de fato, um ganho: temos professores que, cada vez mais, sdo falantes da lingua normal do Brasil e ndo mais ficam pensando naquele padrao
obsoleto. Mas, a0 mesmo tempo, falta-lhes convivio com a cultura letrada que eles precisam ter para melhor letrar seus alunos. Para letrar, é
preciso ser letrado. Acho imprescindivel as universidades acordarem para isso. Que parem de sonhar, de se iludir que estdo formando profes-
sores das classes médias e altas urbanas, porque ndo estao; que fagam dos cursos de Letras e Pedagogia um meio de promover o letramento
dos estudantes e futuros professores. Devia haver pelo menos um ano inicial todo dedicado ao letramento, para que eles sejam capazes de
compreender diferentes géneros, de produzir e ler textos de modo mais consciente e interessante. Porque a gente j& comega a ensinar teoria
linglifstica para alunos recém-entrados na universidade sem que estejam preparados para isso. Falta a eles embasamento na cultura letrada
para permitir melhores resultados em sala de aula.

Uma coisa que venho propondo, mas que, as vezes, se torna dificil, é que, em vez de despejar uma péagina decorada da gramética
normativa na cabeca dos alunos, seja feito um trabalho especifico com alguma questao lingiiistica. Que se mostre como esse aspecto
da lingua ocorre, de fato, no portugués falado e escrito hoje no Brasil e, entdo, contrastar isso com a gramética normativa. Que esse
trabalho critico em torno da tradicdo gramatical se d& numa perspectiva nova que promova o contato com a tradicdo gramatical e
com a lingua viva real.
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Dislexia

Ambiente alfabetizador

www.dislexia.org.hr — S/ife da Associagao Brasileira de
Dislexia. Traz informagdes sobre a ABD, seus objeti-
V0S, equipe e parceiros. Ha noticias sobre o assunto,
reportagens publicadas em jornais e revistas e infor-
mes sobre associacOes internacionais que também
oferecem tratamento aos disléxicos.

A institucionalizagao invisivel: Criangas que-nao-aprendem-
na-escola— Maria Aparecida Affonso Moysés. Ed. Mercado de
Letras, 2007. A autora, especialista em Pediatria Social, defende
nesta obra que as “criancas que-nao-aprendem-na-escola”
nao sao doentes. Na verdade, sao vitimas de sucessivos erros
da ciéncia e das diversas instituicdes sociais que nos induzem
a acreditar que o problema esté nas criangas e ndo em uma
educacdo excludente. A autora convida o leitor a tragar novas
propostas para superar esse desafio.

Educagao

Preconceitos no cotidiano escolar: Ensino e medicalizacao
— Cecilia Azevedo Lima Collares e Maria Aparecida Affonso
Moysés. Cortez Editora, 1996. O livro faz uma anélise dos
problemas de repeténcia continua e de exclusdo social que
alguns alunos, principalmente 0s de classes populares, negros
e mesticos, enfrentam nas escolas. As autoras problematizam
também a associacao de doencas mentais as dificuldades des-
sas criancas e explicam a importancia da atuacdo de pais e
professores para a melhora do desempenho escolar.

Nem sempre € o que parece: como enfrentar a Dislexia e os
fracassos escolares — Maria i\ngela Nico e Maria Eugénia
Ianhez. Ed. Campos, 2001. Este livro explica o trabalho
realizado pela Associagdo Brasileira de Dislexia. Aborda o
que é a dislexia, seu diagndstico e pesquisas relacionadas
ao tema. As autoras, membros da ABD, relatam também
sobre a convivéncia dos disléxicos com a familia, educa-
dores e amigos, incentivando o conhecimento do distdrbio
por toda a populagdo.

do campo

portal.mec.gov.hr/secad —No portal da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade do MEC, a sec¢do
Educacdo do Campo traz documentos referentes as politicas
do governo, como o Panorama da Educacao do Campo. Destaca,
ainda, os programas e projetos desenvolvidos e apresenta a
legislagdo vigente para a area, como as Diretrizes Operacionais
para as Escolas de Educagdo Basica do Campo.

Escola Rural: Urbanizacao e Politicas Educacionais — Sérgio
Celani Leite. Ed. Cortez, 1999. Este livro faz um balanco histé-
rico da educagdo rural no Brasil, mostrando o aspecto marginal
desse processo escolar e o desinteresse dos governos em
promover uma politica educacional adequada ao homem do
campo. Para o autor, esse descaso levou a escola rural a uma
“imitacdo” do processo urbano, levando a descaracterizacdo da
sociedade campesina. O autor destaca a urgéncia de uma poli-
tica educacional voltada especialmente para a sociedade rural
e fundamentada nos principios da solidariedade, da cidadania
e do direito de todos de viver a democracia.

Educacao rural no terceiro mundo: experiéncias e novas alterna-
tivas— Jorge Werthein e Juan Diaz Bordenave (organizadores).
Ed. Paze Terra, 1981. Os artigos deste livro analisam diferentes
experiéncias em educacdo, apresentando alternativas para
sanar deficiéncias detectadas no atendimento as populagbes
rurais. Os textos se complementam e discutem questoes teé-
ricas, politicas educacionais e projetos praticos.

Ser e Ter - Nicolas Philibert, 2003. Filme documentario que
acompanha um ano letivo de uma pequena escola rural da
Franga. Numa (nica sala de aula, 13 criangas de diferentes
idades e niveis de aprendizado compartilham as licdes do pro-
fessor no que corresponderia, no Brasil, as séries iniciais do
ensino fundamental. Além do aprendizado da escrita, da leitura,
das contas, o filme mostra as criangas em seu processo de
formac&o do conhecimento e da identidade pessoal.
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Alfabetizacao dos alunos das classes populares — Regina
Leite Garcia (organizadora). Cortez Editora, 1993. O livro
apresenta a sintese dos resultados de uma pesquisa de
sete anos realizada pela Universidade Federal Fluminense.
Nele, cinco artigos analisam o processo de alfabetizacéo
das criancas de classes populares. Temas como a sala de
aula, as avaliacdes e o papel dos professores sao aborda-
dos como componentes de um ambiente alfabetizador.

Psicogénese da Lingua Escrita — Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Artmed Editora, 1999. Uma das maiores con-
tribuicdes desse livro é demonstrar a importancia de um
conjunto de atos de leitura e de escrita que compdem o
que hoje é chamado de ambiente alfabetizador. Explica
também que a divergéncia no desempenho escolar inicial
entre criangas pobres e de classe média ndo tem relacao
alguma com déficit intelectual, mas, sim, com os momen-
tos distintos para iniciar o processo de alfabetizagao.

Aprender a ler e a escrever: uma proposta construtivista
— Ana Teherosky e Teresa Colomer. Artmed Editora, 2003.
0 livro traz explicagbes sobre o processo de alfabetizacao
de criangas com cinco e seis anos e expde as intervengbes
no aprendizado da leitura e da escrita proporcionadas
pelo ambiente. As autoras refletem sobre a importancia
da interagdo entre alunos, educadores e materiais para
a construgdo do ambiente alfabetizador.

Ler e escrever: entrando no mundo da escrita— Anne-Marie
Chartier, Christiane Clesse e Jean Hebrard. Ed. Artmed,
1996. Este livro reline importantes nomes do ensino, pes-
quisa e formacao de professores da Franga para abordar
estratégias de estimulo a aquisi¢ao e ao desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita. Apresenta ainda uma série
de atividades de discussao sobre o funcionamento do mundo
da escrita no espago urbano, doméstico e escolar.
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Dar aulas para criangas na@o estava nos seus planos.
Vindo de familia pobre da zona rural do municipio de
Altameira (CE), Reginaldo de Souza Venancio pensava em
encontrar um trabalho bem remunerado para ajudar seus
pais agricultores. Aos 18 anos, tentou a vida em Sao Paulo,
trabalhando em um escritério com seu tio. Depois de trés
meses, ja estava de volta a sua cidade, onde vive até hoje.

Morador da zona rural, sempre se esforgou para ser
um bom aluno e precisou persistir muito para terminar seus
estudos na sede da cidade de Altameira. “As dificuldades eram
tantas que sempre lutei para conseguir bons resultados na
minha vida estudantil”, lembra o professor. Em 2002, prestou
vestibular para Matemética na Universidade Regional do Cariri
(URCA). Passou de primeira e assim pdde realizar “o sonho
de quase todos os jovens que pensam num futuro melhor”:
estudar em uma universidade publica.

Em sua primeira experiéncia com sala de aula, lecionou
por dois anos na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Cursava Matematica na URCA quando recebeu a propos-
ta de estagio académico. “Eu tinha muita dificuldade em
relacdo a metodologia. Foi um momento crucial para mim,
pois, mesmo ainda sem gostar, comecei a me identificar
com a educagao”, conta. A falta de experiéncia e de for-
magao para lecionar ndo impediu 6timos resultados: em
uma turma de 22 alunos, 18 se alfabetizaram — apenas
quatro desistiram, um nimero pequeno diante da grande
evasao escolar comum na EJA.

“Pela credibilidade que me deram pelos trabalhos
na EJA, recebi um convite para trabalhar na educacao
fundamental”, explica Reginaldo. No segundo semestre de
2004, com 21 anos, comegou a dar aulas de Matematica,
Histdria e Geografia para uma turma de 2° ano na Escola
Municipal Joaquim Rufino de Oliveira. No mesmo ano,
formou-se e logo prestou outro vestibular, desta vez
para Pedagogia. “Trabalhar com criancas requeria uma

L]

formacdo especifica. O curso de Pedagogia nos faz per-
ceber o nivel de desenvolvimento de cada um e vemos
varias correntes tedricas que nos motivam a lecionar de
forma diferenciada”, avalia.

Hoje, Reginaldo da aulas de Matematica para o 4°
ano, de manha, na Escola Municipal Joaquim Rufino, e
de Lingua Portuguesa para o 5° ano, a tarde, na Escola
Estadual Santa Tereza —um anexo da primeira. “No inicio
era dificil porque eu queria lecionar somente Matematica
e no ensino médio. Mas fui tomando gosto pela coisa e
agora faco tudo com mais clareza”.

Para Reginaldo foi um desafio dar aulas de Portugués,
pois, quando crianca, ndo tinha habito de ler. “Meus profes-
sores eram muito tradicionais, ndo trabalhavam a leitura de
forma lidica como a gente faz agora”. Foi s6 no curso de
Pedagogia que ele comegou a tomar gosto pela leitura.

Seu desejo, depois de se formar pela segunda vez, é
seguir estudando, fazendo especializagdes e formagdes
continuadas. “Todo professor deve constantemente buscar
conhecimento e estar em contato com novas fontes de
pesquisa. Tem que ser expert em estudar, em ler. Por isso
nunca vou dizer que conclui meus estudos”, garante.

Dificuldades e interdisciplinaridade

“A biblioteca da escola nao atende bem & demanda dos
alunos e falta material didatico de qualidade”. Além das
limitagbes materiais, alguns de seus alunos tém dificulda-
des para aprender. Dos que moram na cidade, a maioria
vem dos bairros mais pobres e, na turma da tarde, muitos
sdo da zona rural e tém pouco acesso a bens culturais.
Reginaldo acredita que sua histéria de vida o ajuda a le-
cionar nessas condicdes, pois “conhecendo a realidade
dos alunos, entendemos suas dificuldades de aprendizagem
e de comportamento e podemos dar atencdo a cada um”. Ele

Numa pequena cidade do Ceara,
um professor de Portugués e
Matematica é exemplo de
perseveranca e carisma

procura conscientizar os alunos a respeito do significado da
leitura e da escrita e do poder da educacdo como forma de
transformagdo social, colocando-se como um exemplo de
pessoa que se realizou por meio dos estudos.

Reginaldo procura se mostrar amigo de seus alunos. D&
aulas de reforco em casa para os com dificuldades, treina os
meninos para 0 campeonato de futsal e, as vezes, até brinca
com eles na quadra, na hora do recreio. “Eles precisam de
mim e eu preciso deles pra viver melhor”.

S6 uma vez ficou angustiado por ndo conseguir ajudar uma
aluna como gostaria. Em uma de suas turmas, a escola aceitou
uma crianga surda, mesmo sem profissionais com formagao
adequada para atendé-la. Ainda assim, huma mensagem
de natal, a menina agradeceu Reginaldo por ter contribuido
para seu aprendizado, mesmo ndo tendo passado de ano. “E
nesses momentos que a gente percebe que vale a pena fazer
diferente, vale o esforco, vale tudo”.

Os projetos interdisciplinares sempre foram, para
Reginaldo, a melhor forma de se trabalhar na escola. “N&o
se faz educacdo sozinho”. Ele conta que realizou, em 2007,
dois projetos: uma semana de leitura e uma semana de arte e
cultura. No primeiro, os alunos escolheram um livro para, num
dia marcado, ser lido num sarau e, em seguida, recontaram as
histérias e produziram textos sobre elas. O segundo trabalho foi
sobre a cultura regional a partir do autor Patativa do Assaré. Os
alunos estudaram sua obra e produziram seus proprios cordéis
— género literario muito apreciado pelo professor. Também
apresentaram pegas e semindrios sobre as regioes brasileiras,
destacando peculiaridades folcléricas.

Reginaldo é um professor de 24 anos, e h& apenas
trés ensina criancas. “Alfabetizar e provocar nas criancas
0 gosto pela leitura e escrita é dificilimo. Mas foi a coisa
mais maravilhosa que ja aconteceu na minha vida pro-
fissional. E magico contribuir para a formacgao dos meus
alunos”. (Lvaia Santos)

Ministério

- —
o B3
da Educagio ]

e FRIE: BE T

02.08-067C



