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Qualidade das escolas

Fatores que contribuem para o aprendizado do aluno
Diarios
Literatura confessional em sala de aula

Entrevista: Max Butlen
Os desafios na formacao de leitores polivalentes

Coesdo e coeréncia

Como trabalhar esses elementos nas séries iniciais

Troca de idéias

Qual a relagao entre literatura e a alfabetizagao?



Em meio a tantos discursos sobre a qualidade da educacdo, € preciso
redimensionar o sentido dessa expressao, buscando compreender as fina-
lidades de seu emprego, para que ela no se torne vazia, desgastada por
usos faceis cujos interesses se desviam do alvo que seu significado pretende
atingir. Embora possam ser identificadas e tornadas publicas propostas
que ajudam na melhoria da educacdo, acdes de busca de qualidade ndo
podem ser compreendidas como atos de boa vontade ou heroismos de
pessoas e escolas: 0s sujeitos da escola e a instituicdo escolar realizam
mudangas porque estdo formados para essas transformagges, encontram
politicas educacionais propicias e, mais do que nunca, estao imbuidos de
uma ética que privilegia o aprendizado e a formacéo humana dos alunos.
Poderfamos dizer, entdo, que mudancas sao possiveis e que os profissionais
e escolas que estao bem preparados podem usar indicadores de qualidade
para avaliar suas agdes, podendo também produzir indicadores préprios. E
importante, desse modo, ligar as inlimeras acdes voltadas para a qualidade
ao processo de formagéo de alunos e professores, sujeitos que podem se
beneficiar com indicadores e avaliagdes. S6 assim considerada, a busca da
qualidade podera ser alcancada, por meio do enfrentamento de questdes por
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. A reportagem
desta edi¢do do Letra A busca reaproximar a discussdo sobre a “escola de
qualidade” de seu objetivo primordial, que deve ter sua centralidade no
aprendizado dos alunos das escolas piblicas. Quando a crianga ou 0 jovem
aprendem, alcanca-se a qualidade, daf a importancia de pais, professores,
gestores e 0s proprios alunos saberem se estéo de fato ap . Com

na Franca e o que vem acontecendo no Brasil, num momento de ampliacao
de politicas de distribuicao de livros didéticos e literarios para a educacao
basica. Ter livros na escola € garantia para formar leitores autonomos?
Esta e outras questdes que nos sao colocadas na entrevista contribuem
para a reflexao sobre a formacao de leitores —alunos e professores —para
além do acesso ou da disponibilidade de livros nas escolas piblicas. £
por isto que um dos “indicadores de qualidade” deve estar relacionado
as formas com que as escolas e professores, principais mediadores e
divulgadores da leitura, utilizam os acervos disponibilizados pelas politicas
piiblicas do livro para contribuir na formagao de leitores.

Quando escrevemos/falamos ou lemos/escutamos textos, estamos
realizando uma atividade de textualizacdo, por meio da qual construimos
e estruturamos sentidos coerentes e coesos. A coeréncia e a coesdo
sdo dois dos principios da escrita e da leitura que serdo focalizados
nesta edicdo. Eles podem dar um bom apoio a atividades de andlise e
de avaliacdo de textos na escola. Avaliar os textos dos alunos segundo
esses principios favorece uma relacdo ndo s6 com a dimenséo textual,
mas com a discursiva e a lingiiistica, envolvidas nas atividades de leitura
e producdo de textos - orais e escritos - na sala de aula. Também se
aprende a escrever textos com coeréncia e coesdo através do contato
com bons textos. Por isso, podemos dizer que, apesar das especificidades
que cercam o processo de ensino-aprendizagem da producao textual,
bons modelos apresentados para leitura favorecem o desenvolvimento de
éncias li necessarias para a construcdo de bons textos.

maior autonomia, as escolas hoje planejam o que fazer com os recursos
que recebem, o que também é um “aprendizado” quando se tem como meta
objetivos pedagdgicos de fato comprometidos com a qualidade.

0 entrevistado deste niimero faz uma rica reflexdo sobre a relacao
entre a oferta de livros nas escolas e a leitura. Embora Max Butlen trate do
contexto francés, percebem-se muitas semelhancas entre o que acontece

NOVO PORTAL DO CEALE

Um exemplo de como se pode explorar as relagdes entre leitura e escrita
é apresentado na editoria “Livro na roda”, que mostra possibilidades de
trabalho voltadas para a leitura de didrios como género e para a sua
produgdo no contexto escolar.

Que vocs, leitores, estabelecam as miiltiplas relagdes possiveis entre
os textos deste nimero.

Grande abrago,
Isabel Frade e Zélia Versiani

COLABORE COM O LETRA A

0 Portal Educativo Ceale esté de cara nova! Com um /ayout mais moderno que facilita Envie suas criticas e comentérios a equipe do jornal. Sugestdes de temas para as
anavegacdo do internauta, o sitetraz matérias especiais sobre educacao, além de entre-  matérias e de projetos interessantes na alfabetizacao também sao bem-vindas. Escreva
vistas e colunas com pesquisadores e professores. O portal oferece ainda informacdes  para letra.a@fae.ufmg.br ou Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita — Faculdade de
sobre todas as publicacdes do Ceale e sobre os projetos de pesquisa e acdo educacional ~ Educacdo da UFMG — Avenida Antdnio Carlos, 6627, Campus Pampulha, Belo Horizonte
desenvolvidos pela equipe. O novo endereco de acesso & www.ceale.fae.ufmg.br - MG, CEP: 31270-901.

A sua colaboragao € muito importante para o Letra A. Participe!
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Alfabetizar ndo € apenas ensinar ao aluno como juntar e
separar letras. Alfabetizar & motivar o sujeito a travar didlogo
com as diversas faces do mundo. Acredito que o desejo de ser

i didaem q obrimos que a histria
do mundo em que vivemos — anterior a nds e depois de nds
—estd, emgrande parte, escrita e por escrever. Toda experiéncia
da nossa memoria é construida pela soma do mistério vivido ao

0 ritos
em diversas categorias de textos, da ciéncia a arte.

0 alfabetizando porta vivéncias tanto do real como do imaginario. Ele possui
uma vida exercida e um desejo a ser realizado, e sua inteireza esta em ndo
privilegiar um de seus tantos niveis de emocges. Mas a literatura, por ndo
ignorar as fantasias humanas, traz a tona questdes particulares que residem
na intimidade mais profunda de nés, desde a inquietagdo do nascimento até
o mistério da morte. A literatura conversa com o nosso siléncio. A literatura
permite que nossos fantasmas venham a superficie tendo como objeto a pala-
vra. A alfabetizacdo instrumentaliza o sujeito para que ele se enriqueca com o

i doout stend: e intuicdo poéti laprética da
leitura e da escrita. Também no alfabetizar, é a palavra que esta em questo.

ério sonhado. E had

Recentemente, participei de um evento académico em
que se decretou a morte da literatura nas escolas. Tal afir-
magdo referia-se ao uso "escolar" e pragmatico do texto e
responsabilizava os professores pelo massacre das obras
literérias, impedindo os alunos de desfrutarem o prazer de
ler. Diversas pesquisas mostram que, no Brasil, 73% dos
livros estdo concentrados nas maos de 16% da populacao
e que 89% dos municipios ndo tém bibliotecas pblicas. As
bem equipadas estéo localizadas nas reas urbanas ou nas
areas centrais das grandes cidades do pais. Bibliotecas escolares sao raras
&, quando existem, os professores sentem-se inseguros sobre como utiliza-
las, que tipo de atividades o texto literario permite realizar, como explora-lo
& como integré-lo ao planejamento escolar e ao cotidiano da sala de aula. No
entanto, em sociedades como a nossa, a escola ainda €, para boa parte da
populagdo, o primeiro e mais importante lugar de contato com o livro e com
o texto literdrio. O trabalho com a literatura € produtivo e necessério para o
desenvolvimento da alfabetizacdo, porque favorece a reflexao individual e
coletiva, constitui um convite privilegiado ao diélogo, a participacéo, a con-
traposico de idéias, de sentidos, de visdes de mundo. A literatura possibilita

Reconhecer o texto literério como capaz de mover também o
inteiro, por dialogar sobre aspectos fundamentais da existéncia, torna sua
funcao indispensavel nos tantos processos de ler e escrever. Indo além, todo
conhecimento adquirido pela literatura nos chega vestido de beleza. Ser alfabe-
tizado pela literatura é alfabetizar-se em sensibilidade. Se o texto literario nos
leva a pensar e nos "da a palavra', também a alfabetizacdo se efetiva quando
os alunos percebem que pensar é trabalho, € um ato operatério. Sem exercer
0 pensamento ndo se adentra no mundo. Ler € inteirar-se da experiéncia do
outro, e escrever é dizer ao outro o que ha de singular em nds. Pela literatura,
as relagdes com a vida e com os outros se tornam mais cuidadosas e nossa
fragilidade mais compi ivel. Alfabetizar ndo é abri a d
aluno com mais uma técnica de leitura e escrita. Alfabetiza-se para dar melhor
sentido ao ato de viver. Também a literatura nao deseja outra coisa.

novas relagdes com o texto escrito a partir das muiltiplas leituras
que ela oferece, permitindo examinar pontos de contato entre lingua escrita e
lidad ar suas i Trabalho de refl ndo deve
serestringir apenas ao inicio do processo de aquisi¢do da escrita. E necessario
instituir espacos de debate para pensarmos sobre a relevancia da literatura no
processo de alfabetizacdo. Para socializar experiéncias com textos literdrios
em sala de aula e propor projetos politico-pedagdgicos centrados na escola
como espaco de formacao de leitores. Debates como esses podem contribuir
para que a literatura "reviva" nas escolas. Sem perder de vista a importancia
de reivindicar o estabelecimento de mecanismos de distribuicdo mais justa
e democrética dos bens culturais e melhores condicdes de trabalho para
os professores, incluindo, necessariamente, espacos de encontro, didlogo,
intercambio e reflexdo.

Na longa histéria da reflexao sobre a linguagem, a pa-
lavra gramatica (do grego, gramma, ‘letra’) aparece com
diferentes sentidos. Vamos nos restringir a abordagem do
tema ‘teoria de estudo das linguas humanas’. Nesse sen-
tido, podem ser estabelecidas duas tradicdes de estudo:
a Tradicdo Gramatical e a Tradicdo Lingiifstica.

Na chamada Tradicao Gramatical ou gramatica tradicio-
nal, cuja origem remonta a mais de dois milénios, a tarefa
do gramatico se desdobra em duas: uma descritiva, que
consiste em descrever a lingua, dizer o que ela é; e uma
prescritiva, normativa, que implica dizer como deve ser o
uso lingiiistico. Para cumprir essas tarefas, é fundamental
constituir um corpus de exemplos em torno do qual sejam
postas as descricdes e as normas de uso da lingua. A vincu-
lacdo de origem com a escrita e 0 grande mito que se ergueu

em torno da escrita na nossa cultura levaram ao predominio
absoluto de exemplos da escrita (com privilégio da escrita
literaria) nas gramaticas tradicionais. Na tarefa normativa
e pedagdgica dessas gramaticas, a escrita mantém-se, por-
tanto, como modelo Gnico. Em muitas graméticas, a lingua
padréo aparece como um sistema estético, de regras fixas
eimutéveis, como se houvesse uma norma Ginica para toda
situacao interacional, falada ou escrita, formal ou informal.
No entanto, essa concepcdo ndo corresponde aos usos
efetivos da lingua nas diferentes praticas sociais.

Como as graméticas tradicionais sdo as obras de
refer@ncia mais usadas pelos professores de Ensino
Fundamental e Médio, isso traz conseqiiéncias diretas
para os programas de ensino. Muitos deles séo propostos
como uma espécie de réplica simplificada dessas obras,

3

destacando aspectos formais da morfossintaxe (classes
de palavras e estrutura da oracao) e incluindo regras de
concordancia, regéncia, colocacdo pronominal.
Aprincipal diferenca dos estudos gramaticais na Tradicdo
Lingiiistica contemporanea, que teve inicio no século XX,
esté no reconhecimento da diversidade dos usos lingifsticos.
Ja que iisticas sao também
sociais, econdmicas, culturais e politicas diferentes entre si,
uma “gramatica dos usos” deve seguir modelos distintos e
flexiveis, considerando tais diferencas. Quanto ao aspecto nor-
matizador, cabe & gramatica colocar ao alcance do cidaddo as
normas reguladoras da variedade lingiiistica padréo, a serem
consideradas a partir de parametros reais de uso, tais como,
amodalidade, oral ou escrita, a formalidade ou informalidade
da situacdo de interacdo e a natureza do suporte textual.

Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéo/UFMG
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Gosto de
aprender

No municipio de Lavras (MG), a professora Tatiana
Alvarenga desenvolveu uma atividade diferente e gostosa
com as criangas da fase introdutdria: fazer receitas. Com
o projeto “Que delicia de aprendizagem”, realizado em
2007, Tatiana pretendia aprimorar a leitura e a escrita
dos alunos com atividades significativas e prazerosas.
“Eu percebia que o recreio, hora em que elas iam lanchar,
eraum momento muito prazeroso para as criancas. Entao,
tentei levar isso para dentro da sala de aula”, conta a
professora.

A cada 15 dias, ela e os alunos escolhiam uma recei-
ta que seria desenvolvida na sala. As criancas levavam
sugestdes de casa e, em roda, justificavam sua escolha
para a turma — momento que era aproveitado pela pro-
fessora para trabalhar a oralidade. Depois de escolhida a
receita, era a hora de selecionar os ingredientes e dividir
as tarefas entre os alunos. “Cada um levava uma coisa”,

ppe———

Era uma vez...

Contar e recontar histdrias (Dameis Mereter)

Tudo comegou com uma atividade de leitura na biblio-
teca. A professora Nely Alves, da Escola Estadual Tomas
Brand3do, em Belo Horizonte (MG), queria que as crian-
gas conhecessem os livros ¢ recontassem uma histéria
para a turma. O livro escolhido foi um ¢ldssico muito co-
nhecido pelas eriangas, mas ainda pouco explorado pela
professora: “Os trés porquinhos”. “No inicio, seria uma
atividade de leitura e contagao de histdria, para desenvol-
ver a oralidade. Mas os alunos ficaram téo interessados,
que resolvi trabalhar a produgo escrita em cima disso”,
afirma Nely.

Assim surgiu o projeto intitulado “Conto de fadas”,
que envalveu leitura, escrita, exibicdo ds filme ¢ teatro,
a partir de uma tinica histéria. Qu seriam varias? *Depois
que os alunos recontaram o conto oralmente, eu pedi
que eles trouxessem de ¢asa outros livros com o mesno
titulo. Mo final, foram quatro edigdes, cada uma com um
final diferents”, explica a professora.

Depois da leitura dos livros, foi feita a escrita coletiva
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Receitas que ajudam na alfabetizacao
(DaneLa MERCIER)

Ietr%
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Musica
e familia

e @ & ¢ o o o Pais e criancas
envolvidos em projeto -
escolar (Fuivia Morags)

comenta. A partir da discussao sobre as proporces de
ingredientes usados nas receitas e sobre o preco dos
produtos, foram as habili ati
“Tudo era aproveitado.”

As atividades duravam uma aula inteira. Na primeira
parte, os alunos faziam a receita e degustavam a comida.
Depois, eles registravam os procedimentos e escre-
viam suas impressoes. “Trabalhava o concreto antes e
o tedrico depois”, explica a professora. Para a produgao
escrita, os alunos tinham um caderno préprio, que ela
usava para acompanhar o desenvolvimento das criancas
na alfabetizacao.

Segundo Tatiana Alvarenga, a aceitacdo do projeto foi
muito boa e os alunos tiveram alto indice de aprendiza-
gem. “Eles descobriram a aprendizagem de uma forma
diferente, prazerosa e espontanea. Eu s6 dei um suporte”,
justifica.

[Ao som das musicas dos discos Arca de Noé,
inicius de Moraes, e Os Saltimbancos, de Chico)
Buarque, as criancas da Escola Municipal Coronell
ICamilo Gomes de Aratjo, no Distrito Pinheiro Grosso,
lem Barbacena (MG), aprenderam a ler e a escrever.
projeto Tons & Sons de Leitura e Escrita, proposto pela
professora Eliane Rocha, em 2006, quando seus alunosf
lestavam na série introdutoria, com seis anos, terminou|
no ano passado com resultados positivos.|
Das 29 criancas da turma, praticamente todas apren-|
leram a ler, escrever e expor suas idéias com maior
acilidade. Desenvolveram senso critico e, além disso.
passaram a confiar mais em suas capacidades. Para isso,
la professora e o0s alunos contaram com a ajuda dos pais.|
ma vez por semana, uma mae de aluno comparecia a
lescola para apresentar as misicas dos discos escolhidos|
ara o trabalho com as criancas. Apds esse momento,|
s alunos participavam de atividades de recriacao da

—

ue as dificuldades eram vencidas. Por ser de uma zon:
Irural carente, a turma foi incentivada pela participacao|
los pais, que tiveram papel fundamental no processo de

prendizagem”, afirma Eliane Rocha.
Inspirados pelas cancdes aprendidas, os alunos es-|

creveram poesias e historias que recontavam as letras|

do conto: a partir das colocagdes dos alunos, a professora
atuava como “escriba”, copiando g taxto no quadre. Isso
erauma forma dg chamar atengdo para a organizagdo do
texto. “Todas as histdrias comegavam com “um belo dia’,
‘certo dia’ ou ‘era uma vez”", exemplifica.

0 passo seguinte foi exibir um filme adaptado do conto,
para apresentar s criangas outras possibilidades de nar-
rativa. "Mesmo j tendo visto o desenho, todos quiseram
revar”, conta. Depois disso, 0s alunos produziram textos
individualmente, e uma histéria foi escolhida para a cor-
regio coletiva. "A propria crianga j& comega o enxergar
o erro do outro ¢ isso ajuda na produgdo individual, que
fica mais elaborada.”

Prémio Luis Eduardo Magalhaes — Todos pela educagao
Ela conta, satisfeita, que recebeu R$ 15 mil como prémio |
imas, sem divida, 0 melhor presente foi 0 bom desempe-}

Inho dos seus alunos|

[das masicas, e as reuniram em um livro, publicado com|
idoacdes feitas por comerciantes locais. “Fizemos umal
b 5
b .

Q projeto terminou cam a montagem de uma pega de
teatro. As falas foram criadas pelas proprias criangas, que e
se revezavam nos papéis durante os ensaios. “Conto de
fadas” durou cerca de um més e todos os alunos tiveram
hom desempenho. “Gostei muito do trabalho e, principal-
mente, do resultado”, avalia Nely Alves.
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Coesao e
coeréncia

Antes de ler e escrever, as crianas ja articulam e organizam as pala-
vras para serem compreendidas. Elas sabem diferenciar um texto de um
amontoado de frases sem sentido, mesmo que ainda nao tenham iniciado
o processo de alfabetizacdo — principalmente, se tiverem contato com
histérias, conversas e vdrios outros recursos de letramento. Segundo a
professora da Universidade Estadual Paulista, Gladis Massini-Cagliari, as
criancas produzem seus textos desde cedo pela oralidade. “Assim, elas
jé levam para a escola esse conhecimento sobre o que é uma estrutura
que faz sentido.”

Ao trabalhar os aspectos de coeréncia e coesao nas séries iniciais, &
funcdo do professor apresentar aos alunos diversas formas possiveis de
construir e de estruturar textos. Para a pesquisadora do Ceale Maria da
Graga Costa Val, esse trabalho contribui para desenvolver a capacidade
de leitura dos alunos. “Aos poucos, a crianca aprende a reconhecer os

Explorado de maneira ampla e adequada, o texto € o recurso basico

para trabalhar esses dois elementos da escrita (Anorea Souza)

elementos de coeréncia e coesdo que indicam e autorizam a leitura que
ela faz do texto”, comenta.

Para que o professor possa conduzir esse processo de maneira adequa-
da, ele deve contar com materiais de qualidade. Esse é um dos desafios
encontrados por alfabetizadores que desejam trabalhar as nocdes de
uma boa escrita. Para Gladis Massini-Cagliari, a “dificuldade esté em
achar meios para levar até a sala de aula essa diversidade textual, pro-
piciar essa experiéncia. Sao poucos os materiais didaticos voltados para
essa variedade”. Maria da Graca Costa Val sugere que os professores
busquem “géneros com os quais as criancas em fase de alfabetizacao
estejam mais habituadas”, como convites de festa, histérias, receitas
culindrias e agendas de enderecos, em que elas possam anotar os dados
dos colegas de classe.

¥ Texto e contexto

A coesdo e a coeréncia ndo devem ser vistas como
elementos absolutos da escrita, pois ndo estdo presas ao
texto: a situacdo de comunicacdo em que os textos sao
enunciados configura os sentidos da linguagem. Assim,
ao trabalhé-los, tanto em atividades de producdo quanto
em momentos de leitura, o alfabetizador deve considerar
0 contexto das producdes. E interessante mostrar aos

1 Producao e escrita

Segundo a professora da Universidade Estadual de
Campinas, Ingedore Koch, enquanto a coesao diz respeito
aos elementos responséveis por interligar a superficie dos
textos, como os pronomes e as conjuncdes, a coeréncia
representa um fendmeno mais amplo pelo qual se chega
a construcdo de sentido. Assim, apesar da distincdo, a

alunos que os textos sdo usados com diferentes fungdes
em seu dia-a-dia e variam de acordo com a situagao em
que s@o acionados.

Alfabetizadora da Escola Municipal Rita Maria Silva,
localizada em Betim (MG), Darli Dias de Andrade procura
trabalhar os vérios géneros textuais com seus alunos. Uma
das atividades desenvolvidas em sala de aula é a produgao

uma histéria ou qualquer outra producdo que seja de interesse
da turma, é importante que o professor destaque oralmente
os elementos conectivos presentes no texto, como pronomes
pessoais, demonstrativos e relativos. Depois, devem ser feitos
exercicios de retomada, de modo a especificar a qual pessoa
ou objeto as palavras como “ele” e “aquele” fazem referéncia.

coesdo e a coeréncia sao e
que devem ser trabalhados de maneira articulada, por meio
de atividades de leitura e de produgéo textual.
Paraanalisar o grau de coeréncia de um texto, os elemen-
tos de coesao podem ser o ponto de partida. Apds a leitura de

0 também pode trabalhar expressdes articula-
doras que sugerem tempo, modo e lugar, com o objetivo de
identificar, junto com os alunos, a relacdo semantica entre
elas e os demais elementos do texto.

J& no ambito da producdo textual, a pesquisadora e pro-

coletiva. A partir desse exercicio, a turma se empenha
para estruturar um texto que atenda a uma necessidade
real das criancas. "Em sala de aula, nds criamos situacdes
e produzimos textos do cotidiano. Entdo, por exemplo,
eles queriam que a pedagoga fosse a classe e contasse
histérias para eles. Para resolver isso, nés escrevemos
um bilhete para ela”, conta.

fessora da Faculdade de Americana (SP) e autora de Aquisicao
da escrita: coesao e coeréncia, Edilaine Buin Barbosa, afirma
que o professor ndo pode deixar de trabalhar a reescrita.
Segundo ela, as atividades de refaccdo sdo uma oportunidade
para que aluno e professor possam analisar juntos estruturas
inc ttes d do pela crianca. “Acho
importante ter um didlogo preciso com o aluno, que pode ser
oral mesmo e ndo por bilhetinhos. Mostrar o que da e o que
nao dé para entender. Se essa instrucao for clara, se o aluno
perceber o que ndo esta claro em seu texto, a tendéncia é que
ele busque recursos para torné-lo melhor”, diz a autora.

5 Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagdo/UFMG
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Pelo equilibrio
do planeta

0 igarapé Sdo Francisco, um dos principais cursos de dgua da cidade
de Rio Branco (AC), sofre grave problema de degradacéo. O acimulo de
lixo e a ocupagao descontrolada de sua margem tém provocado varios
problemas na regido, como constantes alagamentos de casas do entorno.
Foi a partir desse problema que a Escola Estadual Berta Vieira mudou sua
abordagem da questdo ambiental. “As préprias criancas, quando viram a
situagdo de suas casas, procuraram as professoras para saber se a escola
poderia fazer algo”, conta a diretora, Maria de Nazaré Arag@o.

Como acontece com freqiiéncia no Brasil, a educagao ambiental na
escola se resumia a atividades pontuais. Uma mudanca de valores e de
atitudes na comunidade necessitava de acGes mais continuas e signifi-
cativas. Para a professora do mestrado em Educacdo da Universidade
Luterana do Brasil (Ulbra) Isabel Carvalho, um trabalho desse tipo deve
ser capaz de “problematizar a realidade local, buscando promover nos
sujeitos envolvidos um pensamento critico sobre a questdo ambiental”.

Projetos duradouros que mobilizam a comunidade
escolar ajudam a gerar uma relacéo de respeito
com o meio ambiente (Vicente Carooso JONIOR)

Despertar o comprometimento com a constru¢do de um mundo susten-
tével, onde sociedade e natureza possam conviver em harmonia, é um
dos objetivos da educacao ambiental.

Na Escola Berta Vieira, a primeira estratégia foi combater o actimulo
de lixo no igarapé, em especial das garrafas PET (embalagens de refrige-
rantes), jogadas com freqiiéncia no local. A solucao foi fazer das garrafas
uma moeda simbélica, com que alunos e moradores da regido devem
“pagar” o uso da quadra da escola. O material arrecadado passou a ser
enviado em grande quantidade para reciclagem. Mas o projeto ndo se
encerra no recolhimento das garrafas: seu carater educativo concretiza-
se em atividades que estimulam alunos e moradores a refletirem sobre a
importéncia desse ato para a revitalizacao do igarapé e para o equilibrio
daquele ecossistema. “Um trabalho de educacdo ambiental ndo precisa
resolver o problema, ele pode ir nessa direcao, mas o mais importante &
ndo perder sua dimensdo pedagdgica”, avalia Isabel Carvalho.

Abordagem integrada e transdisciplinar

0Os Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da
Educagao (MEC) sugerem a questao ambiental como tema
transversal, de modo que permeie toda a prética pedagégi-
ca. No entanto, inserir 0 assunto em cada disciplina nao é
tarefa facil para o professor. “Como a estrutura curricular
dominante é disciplinar, aqueles temas ditos transversais,
muitas vezes, acabam ndo se encaixando em lugar algum”,
lembra Isabel Carvalho.

Para que as questdes sobre o meio ambiente nao
figuem restritas as aulas de Ciéncias e Geografia, a pro-
posta de temas geradores parece uma solucdo possivel.

ESTRATEGIAS PARA UM PLANO DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Professora do 5° ano da Escola Municipal Jardim Iate

adas em um problema ambiental discutido em sala.

Clube, em Balneério Camborii (SC), Nadir do |
conta que a teméatica do meio ambiente é bastante traba-
Ihada em suas atividades de leitura e de producdo escrita.
“Quando o tema proposto é a dgua, por exemplo, peco
que os alunos tragam de casa varios materiais de leitura
de casa relacionados ao assunto”, relata. As criangas
comegam a apresentar suas interpretagdes dos textos e
daf surge o debate sobre poluicdo de recursos hidricos,
desperdicio de dgua e outros desdobramentos. Em outra
aula, os alunos produziram histérias em quadrinhos base-

Atr i idade tem sido buscada pelas se-
cretarias de Educacdo e do Meio Ambiente de Balneario
Camborid. Com o programa “Terra Limpa”, procuram
formar nos professores uma nocéo integrada do meio
ambiente, destacando a conexdo entre os problemas locais
e seus efeitos globais. A continuidade do programa, que ja
existe ha dez anos com acdes dentro e fora da escola, &
um fator fundamental para que seja possivel formar uma
geracdo com valores e atitudes sustentaveis.

Planejamento coletivo - promover o debate
entre os alunos das diferentes series e
incluir a comunidade nas discussoes sao
passos importantes para a definicao dos
aspectos da realidade local sobre 0s quais
se pretende intervir. Com uma organizacao
conjunta, toda a comunidade pode se com-

prometer com as agoes a serem realizadas.
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Diagnéstico socioambiental - os alunos sao
convocados a identificar os problemas am-
bientais de sua realidade local, assim como
a investigar suas origens. A pesquisa pode
envolver levantamento de dados, consultas
bibliograficas e entrevistas com morado-
es da regiao. A socializagao do resultado
tambem é importante: pode-se promover
uma divulgacao na midia ou em atividades
& publicacoes da propria escola. Outra idéia
& encaminhar um relatorio para o orgao
qovernamental responsavel pela solugao ou

fiscalizagao do problema.

Parcerias - dependendo do projeto con-
cebido pela comunidade escolar. pode ser
interessante procurar parceiros. ONGs, univer-
sidades e mesmo empresas privadas podem
ajudar na concepcao e no desenvolvimento
das agoes, na capacitagao de professores,
alunos e demais sujeitos envolvidos, alem
de contribuir para a continuidade o projeto.
Para realizar um trabalho de coleta seletiva
do lixo na escola, por exemplo, & interessante
ter um parceiro que possa recolher e reciclar

© material.

Aproveitamento do ambiente escolar - o

proprio espago escolar pode inspirar agoes
de educagao ambiental, como campa-

nhas pela manutenco da escola limpa

e conservada ou pelo uso consciente do
papel e de outros materiais escolares. A
construgao de hortas pedagogicas ¢ outra
atividade recorrente. que permite reflexoes.
sobre o processo de plantio e os maleficios
do consumo de agrotoxicos e ainda fornece

alimentos saudaveis para a merenda
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A sete chaves

“Como gosto de anotar o que se passa comigo! Venho relatando somente os fatos mais
interessantes. Hoje, por exemplo, Papai recebeu uma carta de um dos seus irmaos, do tio
Zezinho, que mora no Rio Grande do Sul.” Assim, Abner, um menino de 10 anos, explica
como escolhe o que ird escrever no dirio. Em O Didrio de Abner, de Graziella Monteiro,
0 garoto comeca a escrever sobre sua vida por exigéncia da professora e toma gosto
pela tarefa. Sucesso entre adultos e jovens em titulos novos como O Didrio da Princesa
ou em cléssicos como O Didrio de Anne Frank, a literatura confessional também pode
ser trabalhada com criangas.

Embora essa caracterizacao nao seja rigida, alguns elementos marcam a narrativa

A leitura de diérios estimula a curiosidade
dos alunos e favorece a expressao de

i e idéias, parao
desenvolvimento pessoal da crianga (Fuivia Morats)

dos didrios. A professora da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) Sheila Dias
Maciel, que pesquisa os diérios intimos como género literario, aponta o uso de datas
e a existéncia de periodicidade como caracteristicas dessas histérias. “E uma escrita
fracionada, mas tem que ser feita uma anotacéo de tempos em tempos.”

Para a especialista em literatura infanto-juvenil Ninfa Parreiras, o uso da primeira
pessoa do discurso e o tempo presente sdo outras caracteristicas. “E como se a obra ndo
terminasse. Hoje se passa uma coisa, amanhd, outra, e por ai vai. Nao héd a expectativa
de um inicio/meio/fim que ha em relatos como o conto, a novela e o romance. Importa
o dia apds outro dia”, analisa.

Livro de menina?

Segundo Sheila Maciel, a origem do diério remonta a
Pré-Histéria, quando os homens safam para cacar e, na
volta, anotavam nas paredes das cavernas o que haviam
conseguido naquele dia. Essa era a forma que as pessoas
tinham de organizar seu cotidiano e, de acordo com a
professora, ja pode ser considerado um diério.

Ja nos séculos XVIII e XIX, os didrios estiveram muito
ligados a figura feminina, que dedicava seu tempo a leitura
de folhetins nos jornais e a escrita de diarios que contavam
seu cotidiano, sonhos e romances.

Hoje a forma narrativa do diario ainda é bastante as-

Entre verdade e imaginacdo

Com cerca de 7 anos de idade, Mdnica de Camargo come-
cou a escrever um didrio. Mais tarde, ja adulta, a escritora
mineira procurou o didrio de sua infancia e deu continuidade
a0 que a crianca tinha escrito. “Tive que fazer um esforgo
danado para imitar a crianca”, conta. Assim surgiu o Didrio
de Kika, primeiro livro infantil da autora, vencedor do Prémio
Jodo de Barro de literatura infantil em 1993. Esse didrio &
também um pequeno romance, porque apresenta a estrutura

Querido Diario...

sociada as garotas. “Elas se mostram mais interessadas,
gostam de fazer didrios. Hd um modo feminino de escrever
as coisas e guardar em bolsas, bas e gavetas”, comenta
Ninfa Parreiras.

Livros que mostram dramas vividos pelas garotas
séo facilmente encontrados hoje nas livrarias, ja que as
meninas se identificam facilmente com as situacdes-pro-
blema das personagens dos didrios. Um exemplo é o livro
Ai, que vergonha! — Didrio Secreto de Amarilis Flores de
Caroline Plaisted e Cherry Whytock. Amarilis reclama das
roupas que tem, comenta dos namorados e acredita ter

inicio/meio/fim. “Isso acontece porque eu terminei o livro
como adulta, ja sabendo o que iria acontecer”, diz.

Nem todas as aventuras de Kika, portanto, ocorreram
com Mdnica de Camargo, o que mostra que, em um diario,
arelacdo entre verdade e ficcao é muito sutil. A impressao
de sinceridade causada pelo uso da primeira pessoa nao
permite, muitas vezes, que o leitor identifique o que & inven-
do ou realidade no didrio. “Quase ninguém identifica onde a

As criancas podem elaborar seus didrios em sala de aula

A partir da leitura de dirios, uma das opcoes de
trabalho com o género é estimular os alunos a escreve-
rem suas proprias histérias. Para Marcelo Chiaretto, do
GPELL, esse tipo de atividade desenvolve uma concepgao
de narrativa muito saudavel e importante no desenvol-
vimento emocional das criancas. “A vida é uma grande
narrativa e, com esse processo de producdo possibilitado
pelo diario, os alunos passam a ter uma referéncia melhor

sobre o que é o cotidiano”, afirma.

Para que o género se torne mais atraente para as
criancas, € importante inovar. O didrio ndo precisa ter
somente texto, mas também pode incluir fotos e dese-
nhos feitos pelos alunos. “Eles adoram fantasiar, criar
personagens, transformar pessoas reais em ficcao. Tudo
isso deve ser livre no trabalho com didrios. Nao da para
criar amarras”, destaca Marcelo Chiaretto.

a pior familia do mundo, questionamentos préprios da
pré-adolescéncia.

Ja os meninos, a principio, acham que diério nao é para
eles, por ser um tipo de escrita que exige certa delicadeza
de sentimentos. Mas ha garotos que se interessam muito
pelos diarios, como leitura e como forma de expressao.
“Deve ser mostrado aos meninos que tratar os sentimentos
& proprio do ser humano, de pessoas que estao vivendo em
sociedade, independente de serem homens ou mulheres”,
explica o pesquisador do Grupo de Pesquisa do Letramento
Literario (GPELL) do Ceale, Marcelo Chiaretto.

Manica adulta comegou a escrever”, afirma a autora.

Ao mesmo tempo, a escrita confessional cria cumpli-
cidade com os leitores. A histéria do menino Abner, por
exemplo, é sempre trabalhada pela professora Marcia
Machado, da 42 série da escola Barao do Rio Branco, em
Belo Horizonte (MG). Didrio real de um garoto pobre, o livro
& usado para estimular as criancas. "Apesar das dificulda-
des, ele ndo desistiu de estudar. £ uma ligéo de vida.”

Os professores podem também trabalhar a elaboracéo
do didrio como uma atividade em que as criancas tenham a
oportunidade de mostrar aos colegas o que fizeram, satisfa-
zendo a curiosidade causada pelas histérias. Para Marcelo
Chiaretto, os alunos devem saber que vao trocar seus dia-
rios, cabendo a eles decidir quais pensamentos irdo expor.
"0 trato com sentimentos e a forma de expor o que eles
pensam é uma das bases desse trabalho todo”, diz.
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Comprometimento. Para a professora Silvia Maria Fernandes, da Escola Municipal
Dora de Mattos, em Contagem (MG), essa é uma caracteristica importante para o
sucesso de sua escola, que é referéncia de boa educacdo na regido. E ela esta certa:
com a adocdo de iniciativas como a democratizacdo da gestéo e a construcdo de um
projeto pedagégico abrangente, essa escola mostra que a qualidade da educacdo ndo
& resultado do esforco individual de um professor, de um aluno ou de um diretor, mas
de um trabalho em equipe.

Essas iniciativas sdo alguns dos fatores destacados na maioria dos estudos sobre
qualidade nas escolas como importantes para a garantia de bons resultados. O mais
recente é a pesquisa “Redes de Aprendizagem”, do Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (Unicef), divulgada no primeiro semestre de 2008. A partir de um estudo em-
pirico em 37 redes municipais escolhidas como bons exemplos, segundo os resultados
do Indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (leia mais na pag. 11), a pesquisa
considerou o foco no aprendizado do aluno como o principal indicador de qualidade das
escolas. Outros aspectos também sao considerados, como a formacao do corpo docente
e aimportancia do planejamento individual do professor.

Esses fatores também sao apontados pelos Indicadores da Qualidade na Educacéo
(Indique), elaborados pela ONG Acdo Educativa com objetivo de ajudar a escola a diag-

nosticar seus pontos fortes e suas deficiéncias. “E uma auto-avaliagdo, um indicador
qualitativo”, explica a coordenadora do projeto, Vera Masagao Ribeiro. O Indique d&
destaque também a gestao democratica e ao papel do diretor, a construcao de um
ambiente escolar que propicie o aprendizado e a boa convivéncia e, principalmente, a
participacao de toda a comunidade escolar na construgdo de uma boa escola.

Todas essas caracterfsticas que apontam para uma escola de qualidade apresentam
uma coisa em comum: a preocupacao com o aprendizado do aluno, que pode ser entendido
tanto no sentido de adquirir as habilidades essenciais para sua formacéo escolar, quanto
no ambito da convivéncia social, com nocdes de respeito e cidadania. O pesquisador
do Grupo de Avaliacdo e Medidas Educacionais (Game/UFMG) José Francisco Soares
afirma que o bom desempenho dos alunos é um dos principais indicadores. Para ele, a
preocupacao com o aprendizado dos estudantes é dever da escola e pré-requisito para
um ensino de qualidade. “Escola boa € aquela em que a crianca aprende”, diz.

No entanto, ainda é dificil compreender o quanto cada um desses fatores realmente
influencia a aprendizagem dos alunos. Talvez isso nem seja possivel, pois, como afirma
a especialista em gestdo educacional da Universidade Federal do Espirito Santo, Gilda
Cardoso de Aratijo, ndo hd uma férmula certa para se fazer uma boa escola: “Cada
escola é uma realidade”.
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De todos para todos

A escola é uma instituicdo complexa que conta com a contribuicdo de varios pro-
fissionais trabalhando em equipe. Um dos responséveis por integrar as agdes desses
profissionais € o diretor da escola. O especialista em politicas pdblicas educacionais da
Universidade de Sao Paulo, José Marcelino de Rezende Pinto, afirma que a gestao da
escola um papel na de pais, alunos, professores e
funcionrios, no sentido de contribuir para a construcao de uma escola eficaz. “0 diretor
tem que ser o grande agente de mobilizado da escola”.

Gilda Cardoso ressalta que a lideranca na escola é fundamental, mas deve ser
praticada de uma forma democrética. “Gestoes autoritérias geram muito conflito e,
desse modo, as coisas ndo funcionam muito bem”, explica. De acordo com o Indique, a
gestdo participativa se caracteriza pelo compartilhamento de decisGes e informacges,
pela preocupacdo com a qualidade da educagdo e com a transparéncia nas agdes. ‘A
gestdo da escola deve ser democrética e transparente para conseguir corresponder as
demandas da comunidade”, diz Vera Masagdo.

Dessa forma, a rep dos pais nos escolares, dos alunos no
grémio estudantil e a participacao dos professores e dos funciondrios em reunies
realizadas é para unir a escolar e dividir
responsabilidades.

Além dos aspectos pedagégicos, as reunides escolares podem ajudar a decidir também
o destino dos recursos financeiros que a escola possui. E o que propde José Marcelino
Pinto, que afirma que uma boa gestao & pensada a longo prazo. E importante projetar
0s possiveis usos dos recursos, seja para a formagao continuada, para a aquisicao de
materiais pedagdgicos ou para a melhoria do espao fisico adequado a proposta peda-

Pensar adiante

gbgica. Para o pesquisador os recursos recebidos pelas escolas no pais sao insuficientes
&, por isso, precisam ser muito bem aplicados.

Uma sugestao é distribuir questiondrios aos pais, alunos e funcionarios, logo no inicio
do ano, para registrar as principais prioridades do grupo. Em seguida, monta-se um plane-
jamento para o ano letivo. “Um bom planejamento comega com um bom diagndstico, que
consiga captar as necessidades dos diferentes segmentos.” £ importante também fazer
uma avaliacdo no final do ano para saber quais metas foram alcancadas e o quanto foi
gasto. O pesquisador sugere ainda que a prestacdo de contas seja divulgada para toda
a comunidade escolar, podendo ser, por exemplo, afixada nos murais da escola.

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental do Campo Herminio Pagétto, em Araraquara
(SP), as reunioes peri para o i da
escola. Adriana Maria Lopes Morales Caravieri lembra que, quando assumiu a direcao,
hé& 12 anos, a situacdo era parecida com a da maioria das escolas rurais do pas: estru-
tura fisica precéria e ensino pouco focado nos moradores do campo. “Foi por meio das
reunioes para definir o curriculo, o calendério comemorativo e os aspectos tematicos que
a, democrética, solidéria.” 0

30 essenciai

El|EElI'I§ElITIOS anossa compl
trabalho de Adriana Caravieri e sua equipe foi reconhecido pela Fundacao Getiilio Vargas,
em 2003, quando recebeu o Prémio de Gestéo Piiblica e Cidadania, além de uma ajuda
financeira de R$ 20 mil para dar continuidade ao trabalho. Hoje, a escola & um ponto de
referéncia na comunidade, prestando servico de correios e funcionando como sede das
assembléias em que os moradores discutem questdes relacionadas a terra. “A escola é
0 espaco onde a gente consegue proporcionar o diélogo”, afirma a diretora.

da educacdo:

A acdo educativa do professor dentro da sala de aula tem grande influéncia no apren-
dizado do aluno e, por isso, deve ser cuidadosamente planejada. Para isso, o professor
deve organizar e orientar o seu trabalho, estabelecendo metas para ele préprio e para
seus alunos. A pesquisadora do Ceale e especialista em formacao de professores e
em avaliacdo da aprendizagem, Ceris Salete Ribas, afirma que “o planejamento é um
procedimento que faz parte da profissdo e, sem ele, a realizacdo do trabalho fica com-
prometida”. Para ela, é importante que o professor crie um planejamento individual
baseado na proposta pedagdgica de toda a escola, e que o mantenha sob permanente
aplicagao e manutencao.

Coordenadora do Niicleo de Alfabetizacdo e Letramento da Secretaria Municipal
de Educacao de Belo Horizonte (MG) e pesquisadora do Ceale, Sara Mourdo Monteiro

defende que os professores discutam seus com a equipe ] e

em janeiro para discutir quais objetivos queremos para a escola”, afirma a coordenadora
pedagdgica Diones Roséria Pereira Lopes Mendonca. Ela explica que, definidas as metas
globais da escola, cada setor se redne para adequar os planos individuais dentro da
proposta maior da escola. “0 plano anual de metas € construido tendo sempre o aluno
como centro.” Apds o inicio do ano letivo, sdo realizadas reunides pedagégicas mensais,
nas quais o plano anual € revisto e avaliado por toda equipe. Avaliacdes diagndsticas
dos alunos também sdo realizadas a cada més e debatidas nas reunides. O acompa-
nhamento dos estudantes, pensado sempre dentro dos planejamentos individuais e do
planejamento coletivo, foi um dos fatores que levaram a escola a obter um bom resultado
no Ideb de Goias. “Tudo é focado e planejado para que haja aprendizagem dos alunos”,
revela Diones Mendonca.

com os préprios colegas. “E importante que o professor compartilhe com os colegas
0 que esta vendo na sala de aula para que eles também vejam e discutam o que esta
acontecendo.” Sara Mourdo destaca ainda a importancia de uma equipe unida, pois um

‘0 j aparece como uma referéncia importante nas pesquisas sobre o
desempenho das escolas porque € ele que organiza todas as acdes em funcdo de algu-
mas metas colocadas para alcancar”, explica Ceris Ribas. A pesquisadora lembra que
o planejamento pode ter metas de longo prazo, mas deve ser feito cotidianamente. £

bom relacionamento facilita o didlogo e a entre os professores.

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Selva Campos Monteiro, em
Rio Verde (GO), todos os funcionarios, desde o guarda até o diretor, possuem uma par-
ticipagdo no planejamento geral do trabalho. “Todos nés participamos de uma reunido

que o professor tenha tempo para pensar o seu trabalho, de preferéncia
remunerado para esse fim.

Na E.M. Dora de Mattos, o horério das professoras é organizado de modo que tenham
sempre um tempo livre para planejar as atividades que serdo dadas na sala de aula.
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Esse horario é também aproveitado para encontros com a coordenacdo pedagdgica,
que € informada do progresso da turma e que orienta o corpo docente discutindo e
reelaborando os planos. “Antes eu levava pilhas de livro para casa para pensar o plane-
jamento da outra semana”, lembra a professora Ocione de Almeida Silva, responsével
por uma das turmas do 2° ano. “Hoje, eu nao levo nada, mas também nao fico a toa no
meu horério ‘livre’.”"

Outra proposta que vem dando certo na escola é a atencéo especial aos alunos com
mais dificuldades de apr Para isso, sdo , no comeco do ano, duas
professoras da equipe para serem responsaveis pelo que a escola chama de intervengao
pedagégica. Elas trabalham durante o hordrio de aula em salas separadas com grupos
de alunos que nao vém apresentando bom desempenho. Enquanto isso, a professora
responsével pela turma nao ensina contetdo novo. Essa estratégia sé funciona devido
ao planejamento de horarios montado pela coordenacao pedagégica. Ele favorece o
didlogo entre as educadoras, que podem se encontrar regularmente para trocarem
informagdes sobre os alunos e para planejarem suas aulas de acordo com 0 andamento
da turma. A importancia desse planejamento individual é confirmada pela professora
do 3° ano Magna Maria Terezinha Silva Marques: “Professor que nao planeja encontra
muita dificuldade para dar aula.”

Caminhos possiveis

Em Ituiutaba (MG), todas as escolas da rede municipal adotam, desde 2005, o Indique
como instrumento de auxilio na identificacdo e resolucéo das dificuldades escolares.
Na Escola Municipal Cime Tancredo de Paula Almeida, a aplicagao dos Indicadores vem
dando bons resultados. “No principio, as pessoas nao acreditaram muito que o resultado
poderia ser satisfat6rio. Houve uma certa resisténcia’, revela a diretora Vilma Aparecida
Paixdo do Amaral Oliveira. “Foi através dos didlogos nas reunides que todo o grupo foi
se sensibilizando sobre a importancia do trabalho a ser desenvolvido.”

Vilma Oliveira explica que, hoje, todas as acdes da sua escola sdo baseadas no Indique.
Reunides bimestrais sdo realizadas com todos os segmentos da escola, incluindo os
professores, o conselho escolar e o grémio estudantil, além da prépria equipe gestora.
0Os problemas encontrados no espaco escolar sdo levantados e discutidos e, em seguida,
incorporados a um plano de acdo. As propostas previstas nesse plano séo distribuidas
entre os segmentos e a responsabilidade por sua aplicacao é dividida entre todos os
envolvidos no ambiente escolar. Na reunido seguinte, é feita uma avaliacéo do que foi
realizado dentro do Plano de Acdo, que é reestruturado para o préximo bimestre.

Ha quatro anos na gestao da escola, Vilma Oliveira lembra que, nas primeiras reunioes,
entre os aspectos mais criticados estavam a gestéo escolar, o desempenho dos alunos
e a infra-estrutura do prédio. Hoje, a diretora afirma que ha maior participacao dos
sujeitos da escola na tomada de decisdes e que o prédio escolar vem sendo lentamente
reformado, e j& conta com biblioteca, quadras para prética esportiva e computadores
novos. Isso, segundo ela, i i 0 dos alunos, favore-
cendo o aprendizado. “Para mim, os Indicadores ajudam a trabalhar de uma forma mais

democratica na escola. As pessoas um de per
todos participam e ddo suas opinides, e isso facilita o trabalho do gestor.”

porque

Ambiente escolar

Outro fator muito importante na busca por uma escola de qualidade, sempre mencio-
nado em pesquisas nessa érea, € a presenca de um ambiente que favoreca o trabalho dos
profissionais da escola e também o aprendizado do aluno. Esse ambiente ndo se refere
somente a estrutura fisica das instalagdes da escola, apesar de esse também ser um
fator importante. Ele diz respeito ao clima institucional da escola como um todo.

Para a professora da Pontificia Universidade Catlica do Rio de Janeiro, Alicia Maria
Catalano de Bonamino, € essencial que esse clima dé énfase ao processo de ensino-
aprendizagem. “Quando a escola tem claros objetivos pedagdgicos e compromisso com
0 ensino e a aprendizagem, ela apresenta resultados melhores.”

Um ambiente escolar também n@o pode ser criado plenamente sem uma boa in-
tegracdo entre a equipe de funcionérios da escola. A cooperacdo entre professores,
coordenacao dgica e diretoria & para a izacdo da gestdo
e para a elaboracdo do projeto pedagdgico, além das discussoes entre os professores
sobre o desempenho das turmas. Na E.M.E.F. Professora Selva Campos Monteiro, toda
a equipe colabora na solucdo dos problemas. “Todos estdo inteirados da proposta
pedagdgica”, afirma a coordenadora Diones Mendonga sobre o envolvimento de pais,
alunos e funcionarios.

Para as professoras da E.M. Dora de Mattos, o entrosamento da equipe € essencial
para a implantacao de novos projetos. “Quando vocé lida com pessoas, é preciso ter um
relacionamento baseado no diélogo e no respeito”, diz Silvia Fernandes, professora da
escola ha 20 anos. Além dela, outras professoras estdo na escola ha bastante tempo, o
que facilita o trabalho coletivo. Segundo Gilda Cardoso, a alta rotatividade de professores
em uma escola prejudica a consolidagao do projeto pedagdgico. Na maioria das vezes,
o professor ndo permanece em uma determinada escola por causa da falta de infra-es-
trutura, ou pela localizagao em uma regido perigosa e afastada de sua residéncia. Tudo
isso influi negativamente no funcionamento da escola.

Alicia Bonamino acredita que as escolas possuem, hoje, perspectivas mais claras e
concretas. Tanto que os Gltimos resuitados do Ideb mostram sensivel meihora no desem-
penho de boa parte das escolas e o cumprimento de quase todas as metas estabelecidas
em ambito nacional e estadual. “Estamos tomando iniciativas que, a médio e longo prazo,
terdo efeito positivo. Eu acho que isso estd acontecendo pela primeira vez." Contudo,
& importante ressaltar que as metas principais da escola devem ser definidas por toda
a equipe de profissionais, em conjunto com pais e alunos. Afinal, quem determina a
qualidade da escola é a propria comunidade escolar.

José Francisco Soares lembra que hé diversos fatores externos a escola, que influen-
ciam a sua qualidade. Porém, fatores internos da organizacao, infra-estrutura, gestao
e planejamento podem ser mudados. “A escola pode fazer uma diferenca fantastica”,
afirma o pesquisador. Para isso, € preciso o envolvimento de todos: pais, funcionarios,
alunos, pedagogos, gestores e professores.
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Formar para formar

“Um professor preparado é fundamental para uma escola bem organizada”, afirma
a especialista em formacdo de professores da Universidade Federal de Minas Gerais,
Luciola Licinio de Castro Paixdo Santos.

0 primeiro passo para o bom desempenho na sala de aula é dado na formacao inicial.
“Se vocé tem um bom alicerce, é possivel manter a casa sempre renovada”, compara
a pesquisadora. Ou seja, sendo a primeira formagao bem realizada, o professor pode
usufruir melhor dos cursos de formacao continuada, que a pesquisadora considera
fundamentais para o aprimoramento profissional do professor. "Ele precisa se renovar
sempre, atualizar seus conhecimentos.”

Na E.M. Dora de Mattos, em Contagem (MG), a equipe de professoras e pedagogas é
unanime em afirmar que os cursos de formacao continuada sdo essenciais para assegurar
aevolugdo que a escola esta apresentando. “Elas estao sempre em cursos de formacao
eisso favorece bastante. A experiéncia delas em alfabetizacao é muito grande”, comenta
a pedagoga Idarlene Aparecida Rezende dos Santos. Isso contribui para aumentar ainda
mais 0 bom desempenho dos estudantes do 1° ciclo e para reduzir a taxa de evasao
escolar, que nao registrou casos no ano passado.

Para a professora do 1° ano Heloisa Cristina Rocha, outro fator fundamental é a nogao
que toda a equipe possui do ciclo. Como a rotatividade de professores nas escolas ptiblicas
& muito alta, é comum a falta de continuidade do trabalho quando a crianca passa para o
ano seguinte. Na E.M. Dora de Mattos, sdo realizadas avaliacdes diagnésticas no inicio
e no final do ano letivo, e os resultados sdo informados a professora que assumira a
partir do ano seguinte. Desse modo, ela sabe o que ja foi trabalhado, em que os alunos
tém dificuldade e, assim, planeja-se melhor para continuar o trabalho ja iniciado, sem
ter que comegar do zero.

0 que é “qualidade™?

“Qualidade’ ndo é um termo que se pode definir e amarrar. Esta sempre

0/IDEB

0 Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
& uma iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionas Anisio Teixeira (Inep) que
estabelece metas bienais de desempenho para
cada escola do pais ate alcangar um objetivo final,
em 2022, que é apresentar niveis compativeis com
05 de paises mals desenvolvidos. Para medir esses
nivels, 0 Ideb considera que os elementos definido-
tes da qualidade de educacao 5o o fluxo escolar
e as medias de desempenho dos alunos no Saeb
 na Prova Brasil. Para Alicia Bonamino, o Ideb
deve ser entendido como uma sinalizagao para

as escolas. “Ele mostra que a escola deve estar
atenta tambem as taxas de evaso e repetencia,

& néo somente ao desempenho.” Gilda Cardoso
alerta que os resultados devem ser usados como
quias das ades escolares, e n&o como parametro

de comparacao de melhores e piores escolas.

EFEITO ESCOLA

O Indicador de Efeito Escola (IEE) ¢ um metodo
utilizado para apontar como e em que aspectos,
especificamente. a escola influencia o aprendizado
do aluno, independentemente dos fatores sociais.
culturais, economicos e familiares. Segundo Jose
Francisco Soares, é um instrumento importante

para entender melhor como as acdes pedagogicas

do as dinamicas sociais e histdricas de uma cultura”, explica Gilda Cardoso. Pensar em
“qualidade nas escolas” é bastante vago e pode assumir diversos significados, depen-
dendo do contexto. Até a década de 80, por exemplo, havia um nimero insuficiente de
vagas nas instituicdes de ensino e, por isso, a garantia de acesso era uma das principais
buscas de uma educacao de qualidade. Hoje, esse acesso ndo é mais problema. A Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios apontou, em 2006, que 94,5% das criancas e jovens
entre 7 e 14 anos estao matriculados no ensino fundamental, porém as dificuldades de
agora estao relacionadas ao baixo indice de aprendizado dos alunos.

Esse desempenho nao esta relacionado somente a escola. Ha uma série de fatores
externos que também influenciam o aprendizado da crianca, como as condicdes socio-eco-
ndmicas, a desigualdade social e o nivel de renda familiar. Para mostrar a complexidade
dessas relacdes, algumas pesquisas indicam que familias de baixa renda que incentivam
os estudos e a leitura constroem predisposicdes, em seus filhos, para uma melhor
aprendizagem escolar. Apesar de os fatores extra-escolares terem grande impacto no
aprendizado do aluno, o papel da escola também é fundamental. Por isso, uma escola
que pensa no seu aluno é uma escola que favorece o processo de aprendizagem.

Transformar a escola em um ambiente mais propicio ao aprendizado da crianca exige
cooperacdo total da comunidade escolar, que acaba modificando os fatores externos a
escola. E um processo longo, mas, como afirma José Marcelino Pinto, “uma escola nao
fica boa da noite para o dia”.

na escola auxiliam o processo de
aprendizagem escolar. Uma de suas pesquisas.
tealizada pelo Game/UFMG na rede municipal de
ensino de Belo Horizonte (MG). mostra que ha dife-
fengas no desempenho de alunos matriculados em
escolas da mesma rede. Ou seja. algumas escolas
alcancam efeito positivo maior no aprendizado dos
alunos. “Dependendo de onde a crianca estudar.
ela pode estar ate dois anos na frente de outras
criancas. Isso indica que as melhorias possiveis
com politicas escolares s&o enormes”. afirma o

pesquisador.

EM Destaque

Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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“O mundo da escrita nao se resume
a sala de aula e ao livro didatico”

Ui de oferta de [i I mas nem sempre é suficiente para
aformacdo de leitores c 0 3 | pr ibli
precisam estar atentos & diversidade de praticas culturais e ao interesse das criangas e jovens
de hoje, para buscar novas possibilidades de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Eoque defende o francés Max Butlen da L de Cergy-Pontoise, ligado
ao Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas (INRP/Paris). Responsavel pelo Programa de
Desenvolvimento da Leitura e de Implantacdo de Bibliotecas em Escolas francesas durante
uma parte da gestao Miterrand, ele representou o governo da Franca no programa Pré-Leitura,
criado em 1992, em parceria com o Ministério da Educacao brasileiro.

4rios,

Nesta entrevista ao Letra A, ele afirma que “o mundo deve ser lido fora da sala de
aula também”. Max Butlen fala da importancia de politicas publicas que articulem quan-
tidade e qualidade dos livros, condi¢ao que s6 sera alcancada com uma boa formagao
dos professores e demais mediadores. “E papel dos mediadores selecionar e promover
obras de qualidade”, diz. Além disso, ele sugere que devem ser utilizados ndo somente
livros didaticos, mas também outros recursos que enriquecam o ensino como idas a
bibliotecas, museus e cinemas, e as tecnologias modernas de informacéo e de comuni-
cacdo (Anbrea Souza & FLivia Morats)

No final do século XX, em vérios paises, aconteceram mudancas a favor da leitura. Passou a existir um consenso de que
deveria haver melhor formagao do leitor e maior oferta de leitura. Uma idéia que rompeu com esse consenso foi a dificuldade de
articular a quantidade e a qualidade da oferta. A meu ver, o principal desafio é levar em conta todos os leitores, respondendo as
especificidades de cada grupo, o que permitira a formacéo de leitores polivalentes, capazes de ler todos os tipos de textos. Isso
supde um outro tipo de formacdo desses leitores, e um outro tipo de formacao dos professores.

E papel dos mediadores selecionar e valorizar obras de qualidade. Para isso, precisamos estabelecer parcerias entre pes-
quisadores, professores, bibliotecérios e profissionais do livro, que devem atuar nessa mediacéo, acompanhando e permitindo
o desenvolvimento de novas praticas culturais, abrindo novos horizontes aos alunos. Além disso, é importante pensar em uma
formacdo dos mediadores, inclusive os pais das criancas, para que seja feita uma capacitacdo dos sujeitos que serdo (teis para

a formacdo desse leitor. O mais importante é que leitura supde

supde uma de leitores, e, através

dessas sociabilidades, creio que poderemos promover a articulacéo entre quantidade e qualidade, assim como intercambios e

debates que favorecam trocas entre leitores.

Nos anos 40 e 50, havia poucas bibliotecas na Franca. Na época, os bibliotecérios pensavam que, se fosse diversificada a
oferta de livros dentro das bibliotecas, e que, se nestas houvesse um bibliotecario bem formado, o pblico automaticamente se
tornaria usudrio desses espacos e, conseqiientemente, seria um leitor. O que aconteceu? Multiplicamos as bibliotecas, a oferta
de livros, os bibliotecarios. No final, o nimero de leitores aumentou, mas ndo tanto como esperavamos. Concluimos entéo que
ndo basta uma grande oferta de leitura para tornar leitores todos os que nao o sdo. Claro que hd uma melhoria, que vale a pena,
mas isso nao é magico. A aproximacao entre livros e leitores nao aboliu a distancia social e cultural da escrita. Para melhorar o
resultado da oferta, é preciso, ndo apenas amplia-la, mas também mudar a maneira de oferecer. Porque o que é feito atualmente
nao leva em conta de maneira suficiente os novos pablicos, que estao muito distantes da cultura escrita. Isso inclui pensar que,
se vocé apresentar Macunaima, Os Sertoes, ou Clarice Lispector a quem nunca leu um livro, vai encontrar dificuldades. Além da
qualidade do livro, a maneira de oferecer tem que ser repensada. Por isso, devem ser levadas em conta as culturas reais desse
leitor, e também as novas préticas sociais de leitura, para que os trabalhos com a leitura se apéiem nisso, abrindo perspectivas.
Nesse sentido, a oferta pode nao ser suficiente, apesar de ser indispensavel.

72
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Vocé defende que, primeiro, o leitor seja apresentado a textos que fazem parte do seu cotidiano
para, com o tempo, ser apresentado a autores como Clarice Lispector ou a Machado de Assis?

Nao estamos prontos para ler qualquer autor ou texto a qualquer momento de nossas vidas. Os percursos de leitura séo
flexiveis, varidveis, nao retilineos e, geralmente, sao bem ligados aos percursos de vida e a evolucao das experiéncias e gostos.
0 mediador, entdo, pode incentivar novas possibilidades e perspectivas no campo da literatura, bem como no campo da cultura
escrita, mas é sempre o leitor que decide suas preferéncias. E importante abrir novos horizontes de leitura, mas ndo apenas da
cultura classica, e também de outros tipos de escrita e suportes. Cada experiéncia e cada prética cultural devem ser respeitadas,
levando em conta suas especificidades, e também permitindo intercambios entre culturas regionais, culturas inter-regionais,
nacionais, internacionais — do passado, do presente e do futuro.

Os professores ja se deram conta da importéncia que o contato com diversas culturas tem para a
formagéao dos leitores?

Na Franca, a questao da leitura se tornou uma prioridade nacional a partir dos anos 80, aproximadamente. Daf a preocupacao
maior dos professores, desde entdo, de fazer com que os jovens franceses se integrassem a cultura escrita. Esse eixo tem uma
grande importancia na formacéo dos professores, bem como na dos demais mediadores. Os professores sabem que a cultura
da escrita fornece as chaves que permitem o contato com diversas praticas culturais e culturas, e isso pode ser verificado em
todas as disciplinas. Na literatura infanto-juvenil, ha uma lista de livros recomendados pelos formadores e pelos ministérios da
educagado. O critério de valorizacdo da interculturalidade, por exemplo, faz com que os professores incentivem a leitura de textos
do patrimdnio nacional e internacional. No Brasil, entre os livros indicados para os jovens de 7 a 10 anos, aparecem Conto de
escola, de Machado de Assis, Cenas de rua, de Angela Lago, e Cobra Norato, de Raul Bopp, mas vérios textos de outros paises
também. Os professores manifestam grande interesse por esse tipo de proposta.

Como é possivel formar esse professor de leitura e de escrita?

Nos paises latinos, o sistema de ensino me parece muito centrado no professor. A tradicdo é aprender na sala de aula, com o
professor e com o livro didatico. Na verdade, deveria haver oportunidade para os alunos descobrirem que existem outros lugares
de aprendizagem na escola, fora da sala de aula. Isso supde que o professor incentive o aluno a aprender sem ele, em outros
lugares, como em uma biblioteca, seja real ou virtual. Supde também uma outra postura do professor. Essa é uma questdo pro-
blematica em muitos paises, porque ndo corresponde a formagao do professor e a tradigao escolar. E importante que se crie uma
nova relagao com o saber. A escola, as vezes, tem algumas resisténcias para caminhar mais rapido. Os alunos devem pesquisar
nas bibliotecas sem o professor, que pode ajudar a localizar, selecionar, tratar os elementos, mas € o aluno que tem que exercer
0 papel central, e ndo o professor ou o livro didatico.

Alem de sair da sala de aula para a biblioteca, é importante o professor visitar com seus alunos
outros lugares, como museus e cinemas, para integré-los ainda mais a esses espacos da leitura e
da escrita?

E claro que o mundo da leitura e da escrita ndo se resume a sala de aula, ao livro didético e 2 biblioteca. Devem ser abertos
outros campos de acesso a cultura em geral e a cultura escrita. Isso supde uma abertura da escola para o mundo. Houve uma
melhora significativa nesse sentido em muitos paises, inclusive no Brasil, onde as escolas tém proporcionado essa abertura, mas
ainda deve haver um esforco maior para interligar a escola a0 mundo. Podemos falar de leitura também como leitura do mundo.
E o mundo deve ser lido fora da sala de aula também. As aprendi: culturais e as aprendi escolares se fortalecem
mutuamente.

ENGrevisco: mMaxK BUTLEN

"N&o basta uma grande
oferta de leitura para
tornar leitores os que
nao o sdo. Isso ndo é
magico”

Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagédo/UFMG
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ENGrevista: maX BUTLEN

"0 Pisa avalia qrande Os mediadores estdo preparados para formar esse leitor polivalente?

diversidade de paises E 0 novo desafio. Acredito que o professor esteja mais preparado para formar o leitor polivalente. Mas ainda temos que me-
d Ihorar, porque, muitas vezes, o professor se limita a disciplina que ensina, ao contetido que domina e conhece muito bem. Mas

sem consiaerar as ele tem que atentar para essa idéia de polivaléncia da leitura, em que é possivel fazer uma leitura muito rica em varios suportes,
diferen(:as entre eles. mesmo fo_ra da sua disciplina. Para isso, évne\:esséno trahal_ho emv eqmp.e, Fréhalhar com outras disciplinas. E verdade que, hoje,
a formacao dos professores tem dado maior relevo a questdo da interdisciplinaridade, mas estamos apenas comecando a fazer

Mas pOde estimular  umtrabalho realmente dessa natureza.

mudancas positivas”
Como avaliagdes dos sistemas de ensino, como o Pisa, tém refletido na implementacao de politicas
publicas educacionais?

A cultura da avaliagdo ndo é uma coisa muito antiga, tem 20 ou 30 anos, no méaximo. Temos que desenvolver ferramentas real-
mente eficazes para nortear as politicas educacionais, para melhorar a qualidade da educacao e saber quais alunos séo deixados
no meio do caminho, quais sdo os resultados, as performances e as competéncias. Devem ser analisados, entdo, os resultados na
sala de aula. A partir do momento em que as avaliacdes cumprirem mesmo essas fungdes, elas serao (iteis para o professor, e ndo
somente uma ofensa ao seu trabalho. A avaliacéo tem que ajudar o professor a construir projetos. Se ela o ajuda a construir um
projeto melhor, para que se possa atender melhor aos alunos com mais dificuldades, 6timo. A avaliagao deve ser formativa. Esse
& o problema da maioria das avaliacdes nacionais e internacionais. O Pisa (Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes),
por exemplo, avalia grande diversidade de paises sem considerar as diferencas entre eles. Por outro lado, ele motiva esses paises
a situarem sua educacdo diante das outras nacdes, o que pode estimular mudancas positivas, apesar das criticas. Na Franca, nés
vimos que os alunos, na érea de leitura e de escrita, sdo alunos de nivel razodvel. Comparando a outros paises do mesmo patamar
de desenvolvimento, temos mais ou menos a mesma faixa de resultados. Mas foram encontrados também alguns pontos fracos, e
isso ajuda a nortear politicas educacionais. Os alunos franceses, por exemplo, tém bons resultados quando precisam selecionar
e localizar informacdes. Mas isso muda quando precisam expressar opiniao, defender uma posicao pessoal. O aluno francés néo
tem muita confianca em si mesmo. Ele tem medo de ser criticado e prefere ndo responder a responder errado. Isso diz muito a
respeito da sua relacdo pedagégica com os professores.

Como a institucionalizacéo das politicas de leitura pode contribuir para a formagéao de leitores?

Podemos falar em institucionalizacao na medida em que os poderes piblicos, que cuidam da questdo da leitura, sdo mais
numerosos, principalmente no final do século XX. Nao apenas o Ministério da Educacdo, mas também o da Satide, do Trabalho
e da Justica, na Franca, por exemplo, podem levar em conta a questao da leitura. Nos hospitais, responsabilidade do Ministério
da Salde, a leitura pode ser importante para pessoas doentes e, as vezes, ter mesmo um papel na cura. Instalar bibliotecas nos
hospitais, portanto, é uma idéia interessante. Nas penitenciarias, da mesma forma, os presos podem voltar a estudar como parte
da politica de reintegracdo & sociedade. Essas sdo formas de encontrar novos leitores, que, geralmente, estdo muito distantes
da cultura escrita.

Para assinar: (www.ceale.fae.ufmg.br) ou (31) 3409 6211
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Livro na Roda

Caroline Plaisted, Cherry Whystock. Ed. Melhoramentos,
2006. Amarilis € uma garota de 12 anos que sonha ser
famosa. Para isso, conta com a ajuda de sua grande amiga,
Alexandra, com quem cria diversos modelos de roupas. No
diario, a menina também fala sobre seus pais, irmaos e
namorados, e faz desenhos que ilustram sua vida.

Diério de Kika - Monica Dirce de Camargo Coutinho. Ed.
Formato, 1997. Kika € uma menina de dez anos que adora
escrever em seu dirio. Seu irmao mais velho, Rafa, é um
grande amigo que sempre corrige os erros de ortografia
da garota e a ensina a andar de bicicleta. Feliz e peralta
como toda crianca, Kika vé sua histéria tomar um rumo
diferente e emocionante.

0 Didrio de Abner - Graziella Lydia Monteiro. Ed.
Comunicagdo, 1987. O livro conta a histéria real de Abner,
um menino pobre que consegue vaga em uma das melhores
escolas publicas de Belo Horizonte, entre os anos 50 e 60,
e que quer se formar em medicina. Aplicado, o garoto de
dez anos escreve no diério sobre seu dia-a-dia e conta as
dificuldades que sua familia enfrenta unida.

0 Livro da concentragao: o lingiiistico e o literdrio - Dercir
Pedro de Oliveira (org.) Editora UFMS, 2006. No capitulo
As muiltiplas representacdes do diério intimo, Sheila Dias
Maciel discute as vérias fungdes que o diério pode assumir
como escrita memorialista. Além disso, a autora defende
que, por revelar pessoais, as

de leitura desse género também sdo mdltiplas.

Escolas de qualidade

Pesquisa em eficdcia escolar: Origens - José

Francisco Soares e Nigel Brooke (orgs.). Ed. UFMG, 2008.
Uma selecao de diversas pesquisas que tracam um pa-
norama das atuais discussdes acerca de efeito-escola e
da qualidade do ensino. Organizado por pesquisadores
do Game/UFMG, conta com a colaboracdo de diversos
especialistas internacionais.

p: org. - Site dos
Indicadores da Qualidade na Educagao. Contém as (ltimas
informacdes sobre o projeto. A versdo mais recente do

caderno pode ser baixada na secdo “Downloads”.

unicef.

p: es_11841.html -
Pesquisa da UNICEF intitulada “Redes de Aprendizagem”
que investigou as razoes do sucesso escolar de 37 redes
municipais de Ensino Fundamental do pais.

Coeséao e Coeréncia

0 texto na alfahetizagao: coeso e coeréncia - Gladis
Ma: agliari. Mercado das Letras, 2001. Neste livro,
a autora recupera as teorias dos estudos da Lingistica
Textual sobre coesao e coeréncia, iniciados na década
de 60, na Europa. A obra também discute, com exemplos,
as nogdes de texto escrito transmitidas pela escola e a
produgdo textual na fase de alfabetizagdo. Pode contribuir
para complementar a pratica em sala de aula e atualizar
o conhecimento dos professores em torno de questoes
textuais.

Agquisigao da escrita: coeréncia e coesio - Edilaine Buin
Barhosa. Editora Contexto, 2003. Nesta obra, a autora
reflete sobre a aprendizagem da escrita e da leitura a
partir do trabalho desenvolvido por ela com duas criancas.

Edilaine Buin acompanha de perto o processo de aquisicao
de escrita e descreve aspectos importantes do trabalho
com o texto. Ao longo do livro, a autora também apresenta
algumas producdes dos alunos para falar das atividades
desenvolvidas e analisar as construcdes elaboradas pelas
criangas nas etapas da escolarizagao.

Redagao e textualidade - Maria da Graga Costa Val. Editora
Martins Fontes, 2006. Neste livro, a autora discute nogdes de
texto e textualidade, para, depois, explicar questges mais espe-
cificas de coeséo e coeréncia. Seu objetivo é tratar da redacéo
na escola de uma maneira mais geral, a partir de uma concepcao
interacionista e ampla de linguagem. Apesar de estar mais vol-
tada para professores do ensino médio, a obra traz informacdes
vélidas para todos os interessados no ensino da escrita.

Educacao ambiental

— Isahel Cristina de Moura Carvalho. Ed. Cortez, 2004.
Proposta para formar sujeitos com atitudes e comporta-
mentos ecologicamente orientados, esta obra apresenta
uma visao critica sobre a educacdo ambiental e sua atual
situacdo na realidade brasileira. Indica caminhos para
uma prética educativa interdisciplinar, relacionada com a
realidade local, atribuindo ao professor papel fundamental
na formacao de “leitores” da realidade ambiental e de
seus conflitos.

Alfabetizagao Ecoldgica: a educagao das criangas para um
rmundo sustentdvel- Michael Stone e Zenohia Barlow (orgs).
Ed. Culturix, 2006. O livro é baseado nas experiéncias em
Educacdo Ambiental do Centro de Eco-Alfabetizacdo de
Berkeley, nos EUA. Com o relato de projetos desenvolvidos
pelo Centro em parceria com escolas norte-americanas, 0s
artigos e ensaios aliam teoria e prética na proposicao de
uma educacao ambiental transformadora, capaz de formar
criangas “ecologicamente alfabetizadas”.

Reflexdes e préticas para desenvolver a Educagio Ambiental
na escola— Enise Maria Bezerra Ito Isaia (org). Ed. IBAMA,
2000. Apresenta uma metodologia de formacdo em edu-
cagao ambiental, preparando os professores para uma
prética que articula o trabalho dentro e fora da escola.
Propde o exercicio do diagnéstico socioambiental e conta
com um roteiro de atividades que pode subsidiar o desen-
volvimento de um projeto de educacéo ambiental.

Centro de Alfabetizago, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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Vocacao para
aprender

Patricia Silva Rosas tem 25 anos e, até hoje, ndo se
esquece da época em que estava sendo alfabetizada. “Era
uma felicidade imensa poder ‘decifrar’ o que estava num
livro, numa cartilha ou espalhado pelas ruas”, lembra com
carinho. A primeira vez em que sua professora a chamou na
frente da sala para ler um texto da cartilha foi um dos dias
mais marcantes da sua vida escolar. “Quando eu fui paraa
sala de aula como professora, ha nove anos, eu queria que
meus alunos passassem pelas mesmas experiéncias.”

Nascida em Campina Grande, cidade de quase 400 mil
habitantes no interior da Paraiba, Patricia Rosas estudou
toda a vida em escolas publicas da cidade natal, onde vive
até hoje. Cursou o ensino médio em uma escola Normal
e, desde que ingressou nessa etapa escolar, aos 16 anos,
trabalha como alfabetizadora.

Hoje ela leciona na Escola Municipal Maria da Guia Sales
Herminio, em Pocinhos (PB), a cerca de 60 km de sua cidade.
No ano passado, o primeiro na escola, um trabalho com sua
turma de 42 série afetou toda a comunidade de uma maneira
inesperada. O projeto “A carta em minha vida" foi desenvolvido
paratrabalhar a escrita de izé-los sobr
0 papel social desse género. As criancas produziram cartas a

6 também paraa pro-

fessora, mas, depois dt , Patrici

que as criancas ndo recebiam de volta as correspondéncias.
“Quando eu cheguei na agéncia, o carteiro me entregou um bolo
de cartas que estavam 14 acumuladas.” A maioria das casas
do bairro onde a escola esté localizada ndo tinha nimero e
muitas ruas ndo tinham nem mesmo nome. A professora, em
articulagdo com os moradores do bairro, entrou em contato com
a Prefeitura para que os enderecos da regido pudessem ser
organizados. “Foi empolgante porque envolveu a comunidade
e mobilizou também todos os alunos”, comenta.

Este ano, Patricia Rosas tem lidado com um desafio dife-
rente: trabalhar com uma turma de criancas com defasagem
narelacdo idade-série. Uma de suas estratégias para minimi-
zar os atr de daleit d:
escrita tem sido “levar para a sala uma experiéncia concreta
da lingua”. Para ndo limitar suas aulas ao livro didatico, a
professora procura explorar a maior variedade possivel de
géneros textuais. De revistas a tampas de garrafas, a pro-
fessora conta que sempre sai de casa com "sacolas e mais
sacolas” para realizar um trabalho de leitura com materiais
que fagam parte do dia-a-dia de seus alunos.

alunos na
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Jovem professora do interior da Paraiba
quer exercer pelo resto da vida, junto com a

profissao de ensinar, o papel de estudante

Em busca de formagao permanente

Numa familia de nove filhos, com pais e irmaos pouco
escolarizados, Patricia Rosas afirma que “nadou contra a
correnteza” para fazer dos estudos uma prioridade em sua
vida. Graduada em Letras pela Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), hé dois anos, Patricia é a tinica da familia
que possui formagao superior. O desejo de ser professora,
cultivado desde a infancia, foi uma motivacao para que ela
seguisse um caminho diferente do de sua familia. Sobre a
area em que atuaria, nunca teve dividas: a matéria preferida
de sempre — Portugués — orientou a sua formacdo.

Além das tardes ocupadas pelas aulas em Pocinhos,
Patricia Rosas trabalha pela manha na rede municipal de
Queimadas, cidade a 15 km de Campina Grande. L4, da
aulas de Portugués para os anos finais do ensino funda-
mental. Mesmo com tanto tempo dedicado as aulas e ao
inevitavel deslocamento entre as trés cidades, ela ndo
da por encerrada sua vida de estudante. Em abril des-
te ano, ingressou no curso de especializacdo em Lingua

que a professora desse continuidade aos estudos. “Meus
pais nunca mediram esforcos para me ajudar, comprando
livros, pagando congressos e me mantendo na universi-
dade.” Em casa, a moca ocupa cada vez mais espago com
seus materiais: livros académicos, literarios, didaticos e
paradidaticos, entre revistas e outros tipos de impressos —a
mée sempre brinca que a filha vive em um “quarto de papel”.
Para Patricia, seu comprometimento com os estudos tem
sido um estimulo para que a familia volte a estudar: alguns
irmaos estdo fazendo curso supletivo e o mais novo acaba
de entrar para a faculdade, seguindo o mesmo caminho da
irma. Esté cursando Letras, também na UEPB.

Quando vai as aulas de sua especializacdo, a professora,
satisfeita, encontra pelos corredores da universidade varios
ex-alunos do ensino médio. Continuar na vida académica &
um de seus maiores projetos. Ela pretende fazer selecao
para o mestrado j no préximo ano, voltando-se para a
andlise do discurso como linha de pesquisa. Mas, mesmo

Portuguesa da UEPB. tem fr
como aluna especial, 0 mestrado na area de Linguagem
e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG). Patricia Rosas declara com orgulho estar “sempre
preocupada com sua formagao permanente”.

0 apoio da familia sempre foi fator importante para

suas dreas de atuacdo, Patricia Rosas afirma
que trabalhar com a alfabetizagdo estara sempre entre seus
interesses. “Eu percebo que os problemas sérios das minhas
turmas de ensino médio tém origem |4 na base. Por isso,
sempre penso que um trabalho bem feito na alfabetizagao
pode resolver a maioria desses problemas.”
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