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Magda Soares através de textos

Este nimero especial do Jornal Letra A presta uma justa homenagem
a Profa. Magda Soares que, ao completar 80 anos, evidencia uma grande
vitalidade que inspira o trabalho e as agdes do Ceale. O efeito positivo da
empreitada ndo esta sob controle, ja que a homenageada é alguém que
estd em evidéncia, mas que preserva a discri¢ao. No entanto, justifica
essa agao de quebrar a discricdo o sincero desejo de reconhecer uma
caminhada, de valorizar um trabalho, de agradecer uma histéria vivida,
de compartilhar algumas trajetérias, de projetar muitos outros capitulos.

Em um dos eventos realizados no Ceale, com o intuito de introduzir a
conferencista Magda Soares, o responsavel pela apresentacao fez uma
longa lista de suas realizagdes que, ao final, gerou a seguinte reacao
da biografada: "como podem comprovar, trabalhei muito". De fato, ndo
serd muito dificil compartilhar essa avaliagdo. Nas varias segbes que
organizam este jornal, séo apresentados exemplos que realgam essa
disposicao e essa disponibilidade para o trabalho, em diferentes frentes
e em diferentes espacos. Os resultados estdo presentes ndo apenas na
dimensao quantitativa. A qualidade é que, na verdade, deixa as marcas
que perpassam todos os relatos e depoimentos que ilustram o percurso
das realizagOes. Nesse aspecto, ressalta a forca agregadora de Magda
Soares, que sabe tdo bem partilhar e compartilhar experiéncias, o que
certamente a habilita para o exercicio de uma saudavel lideranca que
promove o debate, a reflexdo e possibilita os deslocamentos e as agoes
que resultam em praticas verdadeiramente educativas, ja que s@o inspi-
radoras. Apenas esse trago ja seria suficiente para exaltar a alegria do
convivio com Magda Soares, ja que o trabalho também pode ser momento
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de confraternizacdo. Essa heranga é uma marca dos varios grupos de
trabalho que se formaram e se formam sob sua inspiracéo.

Surge, entdo, um outro dilema que envolve essa iniciativa de home-
nagear: em funcdo desse trago agregador, ndo faltam vozes para realizar
a acdo. Assim, o contetido aqui apresentado é apenas uma amostra de
um sentimento de gratiddo seguramente referendado por muitos outros
que tiveram e tém o privilégio de interagir com a Magda Soares, através
dos seus textos e nas suas mdltiplas facetas. As palavras produzidas por
Aparecida Paiva sintetizam uma avaliacao partilhada:

"Magda Soares, mineira de Belo Horizonte, reline em sua trajetoria,
tal como o préprio Estado natal, uma multiplicidade de facetas dificeis
de serem abordadas isoladamente: uma das nossas maiores reservas
intelectuais e éticas; uma professora impar, uma pesquisadora incansavel,
uma referéncia nacional reconhecida internacionalmente; uma pedra
preciosa, lapidada ao longo de mais de cinco décadas de dedicacéo a
Educagdo. Seu comprometimento com o ensino da Lingua Portuguesa,
desde o inicio de sua carreira profissional, sua atuagdo na area peda-
gogica, vem encontrando sustentagdo na sua produgao académica, que,
ao caminhar, se reconstroi, se refaz, a luz de novas indagagoes e novas
pesquisas. Desse modo, é inevitavel que sua obra ndo se limite ao efeito
de um trabalho ou uma agdo pontual, porque sua marca é o constante
movimento, a acao cotidiana transformadora da pratica, o respeito e a
sintonia com as demandas sociais".

Magda, parabéns nesta e em outras datas queridas...

Isabel Frade, Gilcinei Carvalho e Zélia Versiani




Qual a importancia de Magda Soares...

...NnO cenario académico
da educacao brasileira?

...no cenario da educacao
basica brasileira?
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Na dltima Reunido Anual da ANPEd, a professora
Magda Becker Soares foi agraciada com a "Estatueta
Paulo Freire", uma homenagem que reconhece sua im-
porténcia no desenvolvimento da educacdo brasileira.

Na década de 70, li uma pequena entrevista de Magda
em uma revista semanal. Cruzava a no¢do de classe social
com a de apropriagdo da norma culta. Desde 14, punha na
agenda de suas reflexdes e estudos a dupla necessidade:
uma interdisciplinaridade (no caso, Educagdo, Sociologia e Letras) e uma
intencionalidade que ndo encarcerasse a teoria nos limites da academia. Agora,
j& nesta segunda década do século XXI, uma entrevista dada pela professora
Magda a outra revista da area evidencia essa coeréncia recheada de uma
maturidade e clareza impressionantes quanto a varios desafios da educacéo.

Eu a conheci pessoalmente como diretora da Faculdade de Educacéo,
convidado que fora como professor colaborador da mesma instituigdo,
inclusive para reforcar o Programa de P6s-graduacdo. Logo nos infor-
mou que estava deixando a direcdo da Faculdade para se dedicar a
uma reformulacdo do Programa de Pés-graduagdo, tendo em vista a
democratizagdo da escola. A vontade de dar um perfil a pés-graduacao
que articulasse a teoria e a prética ganharia um espaco institucional para
que ndo s se interpretasse a educagdo: era preciso transforma-la. Aos
poucos, a professora Magda foi fazendo escola em torno da escola. Foi
fazendo escola em torno da alfabetizacdo e do letramento. E nés fomos
aprendendo com ela que o futuro da pés-graduagdo poderia combinar pro-
jetos autdnomos dos estudantes com a capacidade intelectual instalada.

Aideia de Magda de um centro que articulasse uma radiografia da reali-
dade escolar com uma rigorosa leitura teérica das experiéncias auscultadas
necessitava de um polo institucional mais &gil e focalizado. Hoje, o Ceale,
cuja criacao se deve ao protagonismo da professora Magda, se impde no
cenario académico nacional como referéncia obrigatéria para novos estudos
e pesquisas. Mas essa referéncia ndo parou por ai. Saiu, virtuosamente, do
circulo académico. Aos poucos, a pesquisa e a docéncia se fizeram extensao.

Nao é a toa que a UFMG reconheceu o protagonismo universitario
da professora por uma atuagdo que soube associar ensino/pesquisa/
extensdo. Foi ela agraciada com o prémio FUNDEP. A Faculdade de
Educacao também reconheceu sua atuagao na seara académico-edu-
cacional, conferindo-lhe o titulo de professora emérita.

Pessoa séria e rigorosa na academia, afavel e aberta ao dialogo, foi
convidada nos idos dos anos de 1980 a ser presidente de area com a ardua
tarefa de conduzir a avaliagdo dos programas, avaliar pedidos de bolsas
para o exterior e visitar programas em processo de consolidacdo. Convidada
para varios Conselhos, para consultorias, para bancas, ndo descuidou da
produc@o bibliogréfica voltada para o professor atuante na escola e carente
de apoios sélidos. Teoria e pratica continuaram a ser trabalhados junto
aos proprios docentes em uma agdo em que o para com se fez junto com.

A Professora Magda Soares é uma académica (re)co-
nhecida entre professores em exercicio. E uma pesquisadora
e uma pensadora da educagdo que tem trabalhado com rigor
em torno de conceitos voltados a educag&o na érea da lin-
guagem e que, ainda assim, produz discursos que dialogam
com professores, a ponto de serem por eles apropriados.

Parece-me que isso se deve a uma virtude fundamental
do trabalho intelectual da Professora Magda: produz-se
na reflexdo rigorosa, mas nao tira a legitimidade da escola como inter-
locutora; dentro de um enquadramento de valorizacao da escola, produz
suas perguntas. Dois bons exemplos: a discussao sobre o tema da "esco-
larizagdo" e os caminhos que tomaram suas discussdes sobre letramento
e alfabetizagdo. Quanto ao primeiro, no meio académico, produziu-se
historicamente uma conotagdo negativa do adjetivo escolarizado. Ora,
vem a Profa. Magda e declara com a maior naturalidade que o que se faz
na escola é escolarizado, 0 que ndo é necessariamente ruim. E propde
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que se pense: 0 que é uma boa e 0 que é uma ma escolarizacdo?

Quanto ao tema da alfabetizacdo e do letramento, ela é uma das
grandes difusoras do debate sobre letramento. Mas isso ndo a leva a
trivializar a alfabetizagdo. Mais importante, nota-se em seus escritos uma
observacgao constante dos efeitos da leitura desses termos pelos atores
na escola, de tal modo que ela mesma trata de recuperar a importancia de
se falar em alfabetizagao e de se refletir sobre como alfabetizar letrando.

Isso, a ponto de ter escrito, em 2008, um texto cujo titulo pergunta: "0 que
funciona na alfabetizacdo?". Nao esté ai uma bela pergunta de professora?
Aresposta e a complexidade da reflexao tém fortes conotagdes académicas,
mas a formulacdo do problema legitima uma pergunta de professor; quem
estd na sala de aula com estudantes quer saber o que funciona na sala de aula!

Outra razdo para sua importancia esta em ndo se ter furtado a algumas
tarefas importantissimas no cenério da educagdo bésica, como a participacao
no debate pdblico, até mesmo oficial, sobre os investimentos em educacgo. A
Professora Magda esteve envolvida na gestéo e criagdo de alguns dos nossos
mais importantes programas pablicos de investimento em Educacao, como
no PNBE e no PNBE do Professor; ja se fez ouvir até mesmo na UNESCO.

Quanto aos livros didaticos, as cole¢des de autoria dela configuram
um discurso positivo, que pode ser compreendido em suas relacdes
com préaticas emancipatérias e produtivas de ensino-aprendizagem de
maneira muito mais direta e concreta do que nossos discursos conceitu-
ais. Trabalho nos estagios de docéncia em Lingua Portuguesa, e faz uma
enorme diferenca mostrar aos estagidrios uma cole¢ao como Portugués:
uma proposta para o letramento e com eles discutir uma materializacao
coerente do que acreditamos ser uma boa pedagogia da lingua.

Enfim, acho que Magda Soares tem importéncia no cendrio da
educacdo basica porque se construiu como uma professora-pensadora;
essas identidades nado se dissociam na sua produgdo e nas suas
acoes. Essencialmente por isso, professores do presente e do futuro
reconhecem e reconhecerdo seu legado.

Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéao/UFMG



Alfabetizacao

As concepgoes que adotamos sobre alfabetizagdo —
quer como campo de investigacao, quer como pratica de
ensino-aprendizagem —, sdo histéricas e vém passando
por profundas transformacdes. No primeiro ambito, o da
pesquisa académica, aprendemos, desde os anos 1980,
a tratar a alfabetizacdo como um fenémeno complexo,
que merece ter suas distintas facetas (linguistica, socio-
linguistica, antropoldgica, psicoldgica, psicolinguistica,
didatica etc.) finamente tratadas por cada uma das areas
especializadas de conhecimento sob as quais é estudada.
Tal olhar sobre nosso fenémeno multifacetado, por sua
vez, tem se revelado essencial para avangarmos na outra
dimensdo do que designamos como alfabetizacdo: a pratica
social de ensinar e aprender a escrita alfabética, a qual

corresponde uma concepgdo de individuo alfabetizado. Se,
na década de 1950, o censo brasileiro passou a identificar
como alfabetizada a pessoa que dizia saber ler e escrever
um bilhete simples, no final daquele século, comegamos a
conceber que alfabetizado é o cidadao que, por dominar
a tecnologia que é a escrita alfabética, consegue ler e
produzir géneros textuais escritos, nas praticas sociais
nas quais sao empregados, no dia a dia.

No hojo de tdo grande mudanca, fomos chamados a
reconhecer as especificidades e a indissociabilidade dos
conceitos de alfabetizacdo e letramentoe, sob essa nova
perspectiva, passamos a defender que o ideal é que a
escola alfabetize letrando, isto é, que ensine o sistema
de escrita alfabética, no contexto das praticas em que

Ensino de Portugués

Na organizagdo das disciplinas e em sua histéria, os livros
didaticos desempenham um papel central, especialmente
em contextos educacionais em processo de estruturagdo
ou transformagdo. Isto ocorre porque 0s manuais objetivam
concretamente as diretrizes abstratas da legislacao e do curri-
culo, bem como realizam uma ponte entre 0s principios gerais
que podem sustentar a formacao inicial de professores e 0
senso pratico que s6 se constroi na atuagdo em sala de aula.

Na histéria recente do ensino de Portugués no Brasil,
a consciéncia desse papel central do livro didatico esteve
quase sempre obscurecida. A excecdo é obra de Magda
Soares. Poucos professores universitarios produziram co-
lecdes didaticas com tdo forte preocupacao com a formagao
do docente e como forma deliberada de introduzir inovacdes
pedagdgicas relevantes para o aprendizado da lingua.

Uma andlise sistematica das cinco colegbes (e um ma-
nual de redacdo) revelaria um conjunto de permanéncias e
rupturas que permitem caracterizar o ensino de Portugués
entre a década de 1960 e hoje . Revelaria também, ainda,
solucdes que progressivamente sdo incorporadas por ou-
tros manuais, tornando-se parte do ensino da disciplina.

Aideia de que se ensina a lingua através de textos é uma
dessas solugdes que rapidamente se difundem. Rapidamente
também se difunde o esquema de organizacdo de sequéncias
didaticas planejado em torno do estudo do texto, da gramati-
ca e da redacdo, apresentado por sua primeira colecao, bem
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€omo 0s novos principios de selegdo textual que entdo utiliza.
Esses principios rompem com uma selecao que privilegiava
escritores do século XIX e uma forte presenca lusitana. Entre
o jornalismo e a literatura, a cronica vai fazer sua entrada
na sala de aula e tornar-se um dos géneros de maior apelo
didatico das dltimas décadas do século passado.

Os manuais para o professor apresentam os fun-
damentos da proposta, quadros com os objetivos dos
distintos componentes. Cada atividade vem acompanhada
da explicitacao de sua finalidade e de sugestdes de en-
caminhamento didatico. Tudo isso permite ao docente
exercer um controle sobre o livro, pois entende as razdes
e 0s pressupostos que o orientam e pode assim tomar
decisdes fundamentadas.

A leitura, desde a década de 1980, ganha autonomia do
texto, sendo tratada como um conjunto de habilidades de
compreensdo. O mesmo ocorre com a produgdo de textos,
que passa de modelos retoricos e baseados em tipos a
modelos discursivos. Desde os anos 1970, a oralidade esta
presente nas propostas didaticas.

Apesar das rupturas, porém, hd um mesmo principio
em operacao, presente desde a primeira cole¢do. Como o
texto é a base da organizagao das unidades que compdem
os livros, sua tematica serve de fio condutor para o conjunto
das atividades propostas, 0 que impede que elas se tornem
excessivamente abstratas, sem referéncia para o aluno.

as pessoas interagem, através da leitura e da escrita.
No lugar dos antigos métodos, que ensinavam apenas a
"codificar" e a "decodificar" palavras, instigando os prin-
cipiantes a uma desaprendizagem dos usos e das funcoes
sociais da lingua escrita, temos lutado por reinventar
nossas metodologias de alfabetizagao.

Depois da grande difusao de certos enfoques tedricos,
que priorizavam explicacdes sobre como a crianga aprende,
sem se deter no exame do como ensinar, a atual reinvencao
da alfabetizagdo requer que, levando em conta a faceta
linguistica do objeto (escrita alfabética), busquemos so-
lugdes didaticas que auxiliem o aprendiz a, efetivamente,
aprender a tecnologia-alfabeto, ao mesmo tempo em que
a utiliza na leitura e na producéo de textos.

Eu gostaria de ter feito uma pesquisa sobre o ensi-
no de Portugués no Brasil utilizando como fonte central
as colecoes da Magda, mas minha proximidade com ela
desaconselhava a empreitada. Aproveito a ocasiao desta co-
memoragdo para mostrar a possibilidade e convidar outros
pesquisadores menos envolvidos com a autora a realiza-la.

Eu ndo poderia perder a ocasido para dizer também
que, recém-formado, tive a sorte de comegar minha carreira
como professor de Portugués usando uma das colegbes da
Magda, a "Novo Portugués através de textos", da década de
1980. Como a escola era nova, eu tinha turmas de 5% a &
e estava sem dormir e em panico. Foram os livros que me
ensinaram a ser professor, com suas grades de objetivos
de leitura, redagdo, gramatica, vocabuldrio. Nunca mais
parei de fazer os mesmos quadros, que imitava em folhas
de papel almago coladas com durex. Eu formei minha biblio-
teca de professor com as sugestoes de leitura do livro. Eu
me lembro dos textos de leitura. Sei alguns quase de cor:
"foi quando muda de perplexidade vi o presente entrar em
casa ja comendo banana e jogando a casca onde caisse"
(Clarice Lispector, & série). As vezes tinha a sensacdo de
que as atividades eram como de alguém que fazia poesia:
adiar, procrastinar, protelar, retardar (8, série sinonimica)

0 livro me formou. Ele controlou minha ansiedade e
minha necessidade compulsiva de fazer planejamento. Eu co-
mecei a dormir. As ilustracoes monocromaticas eram lindas.
Guardo os livros comigo. Guardo sempre Magda comigo.



Marcas na formagdo
e na trajetoria de
duas professoras

Falar de Magda € falar da forca de seu trabalho em nosso processo
de formacao. Ela entrou em nossa vida por caminhos diferentes.

Eu, Maria Angela, a conhecia de nome, e a vi, pela primeira vez, no
patio do Colégio de Aplicacao, final dos anos 60. A convite de Alaide Lisboa
de Oliveira, professora de Metodologia da Alfabetizagdo, Magda iria falar
para nossa turma de normalistas. Os olhos esverdeados, o cabelo puxado
por um lengo ou uma tiara de tecido, muito jovem e bonita, Magda discorria
de modo suave, porém incisivo, sobre leitura e escrita. Nos anos seguintes,
cursando Letras na FALE/UFMG, ainda ndo teria o privilégio de té-la como
professora, mas bebia cada uma das orientagoes da sua "apostila" Diddtica
de Portugués. Como professora de portugués, nutria-me com as propostas
contidas na sua colegdo de didaticos, Portugués através de textos, obra
muito adotada em escolas de BH e que mudaria os rumos do trabalho com
o texto. Nos anos 1970, morando no Rio de Janeiro e lecionando na rede
plblica, fui testemunha mais uma vez da competéncia da nossa mestra,
discorrendo a respeito de seu novo trabalho, Comunicacdo em Lingua
Portuguesa, para um auditorio repleto de professores. Todos queriam
conhecer a autora de uma obra cuja proposta fomentava as discussoes
nas salas de professores e nas reunides de coordenagdo de linguas, nas
escolas. De volta a BH, inserida no Programa de P6s-graduagdo da FaE/
UFMG, tive, finalmente, a oportunidade de conviver mais de perto com
Magda, de quem me tornaria ndo s6 amiga, mas aluna e orientanda.

Ja eu, Graga, ndo tive o privilégio de ser aluna da Magda. Eu fui/soua
aluna virtual, ndo presencial. Formei-me trabalhando com os livros didaticos
dela, lendo a producdo académica, sendo aluna dos alunos dela, como o
professor Edson Nascimento Campos, e convivendo com alunos dela, como
Maria Angela. Nesse sentido, ela foi minha "Mestra a distancia".

De fato, a admiracdo por Magda crescia a medida que também viven-
cidvamos, pela praxis, o trabalho com a lingua, a linguagem e os textos.
Professoras da rede municipal de Belo Horizonte, trabalhamos durante
alguns anos com o Novo portugués atraveés de textos, colegdo de didaticos
que inaugurava uma perspectiva discursiva da lingua, tendo a sociolinguis-
tica e a linguistica textual como vetores do trabalho com a diversidade de
géneros e de usos da lingua. A opcao por essa abordagem nos impulsionava
para uma agao docente reflexiva, cujo fundamento levasse em conta o que
mais nos impressionava em Magda: o didlogo e a interacdo entre saberes
e agires. Quando veio a ideia de elaborar um material didatico, em parceria,
dedicamos nosso trabalho a ela, como reconhecimento por tudo o que Magda
significou para nés e que consideravamos o seu maior legado: a capacidade
de ler ndo somente 0 mundo, mas o tempo, as pessoas e suas possibilidades,
na transversalidade das diferengas e no questionamento do estabelecido.

Eterna Mestra

Impossivel escrever sobre a Magda sem voltar a
1962, em Belo Horizonte. A Rua Carangola, que abrigava
o0 prédio grande e moderno da FAFICH e, pertinho, o
pequeno e antigo, do Colégio de Aplicac&o.

No prédio grande e moderno, no curso de Licenciatura,
conheci —e nunca mais esqueci — a professora de Didatica
Especial de Portugués, a primeira vista simpatica, culta
e competente. Somente a primeira vista. Poucos, pou-
quissimos dias de convivio bastaram para que ela se
revelasse mais que isso. Muito mais.

Seus olhos expressivos, sua voz clara e sua fisionomia
iluminada enriqueciam nossas manhas universitarias de-
monstrando, com imensa simplicidade, que o magistério,
mais que uma profissdo, podia ser uma missao.

Ao mesmo tempo, no prédio pequeno e antigo, conheci
— e nunca mais esqueci — a professora que, rosto sereno,
olhos atentos e encorajadores, acompanhava, pacientemen-
te, do fundo da velha sala de aula, meus primeiros, indecisos
e imprecisos passos de estagidria. Estagidria pretensiosa
que sonhava, um dia — quem sabe? - seduzir e emocionar
0s proprios alunos, a imagem e semelhanca da Mestra.

Por causa dela, desisti de ser professora.

0 ano era 1969. Era o quarto e Gltimo do curso de
Letras da UFMG, quando fariamos as chamadas "matérias
pedagdgicas" pra obter a licenciatura.

Meu curso era de Portugués "puro" (sem uma lingua estran-
geira), e minha turma tinha oito aulas por semana com a Magda,
quatro de Didatica Geral, quatro de Didatica de Portugués (e
logo isso viraria motivo de "inveja" das outras turmas...).

Como tantas e tantas turmas anteriores, cumprimos o
"roteiro-padrdo": saimos da poesia e do encantamento das
matérias literarias dos trés primeiros anos pra mergulhar
na Geografia do subdesenvolvimento, livro de Yves Lacoste
que foi nossa primeira leitura no curso. Na esteira dele e
de tantos outros, toda uma conscientizagdo sobre o que
significava ser professor numa escola como a nossa, num
pais como 0 nosso, naquele nosso tempo.

Nao havia poesia: pela mao da Magda, a realidade ia
se tornando concreta, urgente. Ela avangava e nos levava
junto, o olhar atento, amoroso: parecia enxergar além de
nds sem nos perder de vista. Sabia ver e extrair e respeitar
o melhor de cada um. Era nossa cimplice, e sua entrega
era inteira, intensa, apaixonada. E serena, porque olhava
de Sirius, percebia a dimensao das coisas. Pela mao dela,

(Y
.

Tanto tempo passado, recebo, aqui em Sao Paulo, um
convite honroso: lembrar a Mestra.

Nada mais facil. Nada mais facil que lembrar alguém
sindbnimo de simplicidade, seducao, clareza, emocdo,
simpatia, cultura, competéncia, serenidade, coeréncia,
alegria, coragem. Generosidade.

Ha alguns anos, a convite de Sonia Junqueira, Magda
Soares escreveu e assinou, generosamente, o prefacio de
um livro que Ronald Claver, outro ser privilegiado (também
foi seu aluno) e eu acabaramos de escrever.

Ao ler aquele prefacio que afirmava - com conheci-
mento de causa - que Ronald e eu haviamos dado conta
de nossa ligao de casa, tive duas certezas.

A primeira me dizia que, se tudo aquilo era verdade, ndo
faziamos tanta vantagem assim: com uma Mestra daquelas,
uma eterna Mestra, 0 esperado era que tivéssemos aprendi-
doaler, aescrever, e —sobretudo —a pensar razoavelmente.

Minha segunda certeza me dizia e me diz, a cada relei-
tura daquele prefécio, que emogao ndo mata. Nem saudade.

a gente aprendia a pensar, a perguntar, a procurar. A ler
o texto e o mundo. Ela nos ouvia, sempre. E acreditava,
e insistia. E a gente também se procurava, se descobria.
Nao havia poesia, mas havia beleza.

Descobri: ser professor é isso, essa entrega, essa
paixdo, essa inteireza. E ter o ensino como misséo e
nunca, nunca mesmo, se afastar desse propésito. Percebi
também que ser professora, pra mim, s¢ valeria se fosse
daquele jeito, do jeito dela.

E eu soube, naquele ano, que ndo abragaria a profissao.

Algum tempo depois, ja morando em S. Paulo, foi por
uma dica da Magda que acabei encontrando o objeto da
minha paixao (nunca serena, mas paixao...): a edicao,
principalmente, e a escrita de livros pra criancas. E nunca,
nunca mesmo, me afastei disso.

Como ndo me afastei dela — a mestra, o exemplo, a
referéncia. Acima de tudo, a amiga. Que até hoje, de vez
em quando, me ensina, pra vida e pro texto, como no
primeiro trabalho, 43 anos atras, uma existéncia inteiral:
"0 que vocé escreveu depois do travessao nao tem a ver
com o que escreveu antes". E eu, agradecida, corro atras
de criar elos entre 0 antes e 0 depois dos meus travessoes.

'.'ﬁ_-. s Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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Legado académico

Com extensa producdo tedrica e didatica, Magda
Becker Soares é uma referéncia no campo dos estudos
educacionais. Dentre seus livros publicados, ha destaque
especial para os titulos Letramento: Um Tema em Trés
Géneros (1998), Linguagem e Escola(1986) e Alfabetizagdo e
Letramento (2003), que discutem temas como alfabetizagao,
letramento, fracasso escolar e bidialetalismo. Ao que tudo
indica, as principais ideias defendidas pela pesquisadora
nessas obras ainda permanecerao atuais por muito tempo.

Alfabetizar letrando

0 termo "letramento” passou a integrar o vocabulério dos
professores brasileiros a partir do fim do século XX, momento
em que cresceram as taxas de escolarizagdo da populagdo. Uma
vez que o0 ensino ampliou sua area de influéncia para outras ca-
madas da sociedade, os cidadaos passaram a desejar algo mais
do que apenas decifrar palavras: redigir documentos, interpretar
recados, traduzir bilhetes e oficios. Todas essas necessidades
passaram a exigir a aplicagdo social do codigo escrito.

Como Magda Soares descreve em Letramento: Um Tema
em Trés Géneros, dissociar a alfabetizagdo do letramento na
pratica do ensino pode até formar alunos que sabem ler e
escrever, mas eles provavelmente encontrardo dificuldades
para desenvolver habitos de leitura de jornais, revistas e
livros, bem como habilidades para interpretar textos e redi-
gir diferentes géneros textuais. Para Magda, o ideal seria a
prética do alfabetizar letrando, que corresponde a ensinar a
ler e a escrever sem perder de vista o contexto das praticas
sociais de leitura e escrita e sua aplicacdo no dia a dia. "A
ideia é entender que alfabetizagao e letramento andam juntos,
e que esse caminhar comeca na educacdo infantil’, explica
a professora da Universidade Federal de Pernambuco Ana
Carolina Perrusi, que viu em Magda uma referéncia para si.

Criangas aprendem ativamente

Em Alfabetizacéo e Letramento, publicado em 2003, Magda
Soares faz uma releitura de seus artigos publicados ao longo
de um periodo de 13 anos. No conjunto dos textos, destaca-se
a concepgao defendida por Magda de que o aprendiz, sujeito
ativo no processo da alfabetizagdo, € quem define seus proble-
mas e, dvido por respostas, descobre as possiveis solugoes.
Trata-se de uma critica aos métodos tradicionais de ensino,
que consideram a crianga como passiva no processo da aqui-
sicao da lingua escrita e que, além disso, partem da premissa
de que o aluno precisa atingir determinados estagios para a
aprendizagem. E como se, para que possa ser alfabetizada,
a crianga tenha que ter atingido certa "maturidade” cognitiva.
Segundo Magda, a consequéncia direta dessas teorias mais
tradicionais é que qualquer dificuldade que surge no processo
de alfabetizagdo é entendida como deficiéncia do aprendiz.

Classico

0 mais conhecido dos textos reunidos em Alfabetizacdo
e Letramento é, sem divida alguma, o artigo As mdltiplas
facetas da alfabetizacao, publicado originalmente em 1985.
Para a especialista em Histéria da Educagdo e vice-diretora
do Ceale, Isabel Cristina Frade, o artigo pode ser considerado
um classico, tanto pela originalidade quanto pela inauguragao
de um campo epistemoldgico para a alfabetizacdo. "Nesse
texto, a alfabetizagdo, tratada até entdo como uma questao
metodoldgica e com forte énfase na psicologia, é apresentada
por Magda como fendmeno complexo, envolvendo varias
areas de conhecimento e dimensoes linguisticas, antropold-
gicas, socioldgicas, pedagdgicas, dentre outras. A abordagem
original do tema situa 0 campo de pesquisa sobre alfabetiza-
¢do na fronteira multidisciplinar e integrada", explica Isabel.

Contribuicao para o campo da alfabetizacao

Devo a Magda muito de minhas reflexdes em torno do
termo "letramento", pois fago uso desse conceito para me
concentrar mais nos processos que envolvem 0s usos da
leitura e da escrita em situagdes sociais do que nas limita-
das habilidades do uso tradicional do termo "alfabetizacéo".

No 33° encontro anual da ANPEd, participei de uma
mesa com um companheiro que argumentou que o termo "al-
fabetizagdo" poderia ser empregado em ambos os sentidos
—para designar habilidades especificas de leitura e escrita
0ou usos sociais mais amplos. Escolhi desafiar essa visdo e
acabei recorrendo ao trabalho de Magda Soares. Em 1992,
em um encontro anterior da ANPEd, ela havia argumentado:

Um problema tedrico fundamental esta na prépria definicao
de alfabetizacdo. Quando produzimos estatisticas sobre
alfabetizagdo, uma pergunta central pede resposta: o que
é essa alfabetizacéo que vem sendo analisada e medida?

Foi essa reflexdo sobre a terminologia que levou, no
Brasil, ao reconhecimento de que o termo "alfabetizagdo" ndo
compreendia plenamente as complexidades necessarias para
avaliar e medir "o que é a alfabetizacdo". O termo "letramento"
levava a uma visao mais sofisticada. Algumas institui¢des
ligadas @ UNESCO tém apoiado essa visdo. Por exemplo,
o LAMP [sigla que, em portugués, significa Programa de
Andlise e Monitoramento da Alfabetizacdo] tem feito a

Dona de uma producgéao tedrica de peso, a professora Magda Soares
nunca deixou de refletir sobre os desafios do ensino ptiblico brasileiro

porLauraRibeiroAradjo

Perspectiva social

Os problemas da educacdo nas camadas populares
brasileiras sempre motivaram os questionamentos de
Magda Soares. Em 1986, ela publicou Linguagem e Escola
— Uma Perspectiva Social, livro no qual apresenta temas
relativos ao fracasso escolar e as diferengas linguisticas
e discute possiveis solugdes para o problema.

Ateoria do fracasso escolar proposta por Magda encon-
tra apoio em sua prépria afirmagdo de que "a escola existe
antes contra o povo do que para o povo". O argumento é for-
talecido pelas altas taxas de repeténcia e evasao na escola, 0
que revela que "os que conseguem entrar na escola, nela ndo
conseguem aprender, ou ndo conseguem ficar". No centro
dessa questdo, Magda destaca com especial importancia o
papel da linguagem: "E a linguagem o principal produto da
cultura, e é o principal instrumento para sua transmissao".
Segundo a autora, muito além de uma tarefa técnica, ensinar
a lingua é também uma questao politica. Nas palavras de
Magda, é papel do educador ter o "compromisso com a luta
contra as discriminagdes e as desigualdades sociais". Ela
acredita que a aceitagao das varias formas de linguagem
dentro de sala de aula ajuda a diminuir as diferengas sociais.

Artur Gomes de Morais, professor titular do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco, afir-
ma que a teoria do bidialetalismo, bastante discutida por
Magda, é um norte para qualquer ensino de lingua materna
que pretenda reduzir as desigualdades sociais e promover 0
respeito pela fala dos alunos das camadas populares. "Ainda
nos dias de hoje, 0 ensino de analise linguistica demanda
0 uso do conceito de bidialetalismo. Ele é de suma impor-
tancia para repensar a maneira como a norma linguistica
de prestigio é tratada ao lado das variedades populares
usadas pelos alunos em sala de aula", diz o pesquisador.

pergunta "vocé sabe ler e escrever?" e formulado algumas
criticas: Responda "sim" e se juntara as fileiras dos chamados
alfabetizados. Responda 'ndo" e serd considerado analfabeto.
As estatisticas obtidas no refletirdo todo o espectro de
habilidades envolvidas nas competéncias de leitura e escrita.
Novamente, Magda tem dado importantes contribui¢des
para esse debate por meio de um projeto desenvolvido no
municipio de Lagoa Santa. O objetivo do trabalho é evitar
a dicotomia entre alfabetizagdo e letramento e enfatizar
préticas de linguagem dialdgicas, como a produgao de
livros pelos proprios alunos, a reescrita de classicos da
literatura e o trabalho com diferentes géneros textuais.



Um outro tipo de aula de Portuguées

Colecoes didaticas de Magda Soares inauguraram, no Brasil, a concepcao de ensino da lingua a partir de seus usos sociais

Cronicas, historias em quadrinhos, reportagens, entrevistas. Esses sao alguns dos
géneros textuais que Magda Becker Soares trouxe para o livro didatico nas décadas de 1960
e 1970. Ha muitos anos, ela defende a importancia desse tipo de livro como ferramenta de
ensino e discute as possibilidades didaticas que ele oferece. Ao todo, Magda ja publicou
cinco colegoes de livros didaticos: Portugués através de textos (1967), Comunicagdo em
Lingua Portuguesa (1973), Novo Portugués através de textos (1982), Portugués através
de textos— colegdo reformulada que foi publicada na década de 1980 com o mesmo titulo
da primeira edicdo — e Portugués: uma proposta para o letramento (1999).

Todas as colegdes tiveram boas criticas, mas a primeira continua sendo a de maior
destaque e vendagem. Desde sua publicagao, Portugués através de textosfoi considerado
um diferencial no mercado de livros didaticos. Segundo Geraldo Uduvaldo Fernandes,
editor de livros didaticos da Editora Moderna entre os anos de 1980 e 2009, "esse livro
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rompeu com a tendéncia de se ensinar apenas a norma culta".

Apesar de as primeiras colegdes terem sido publicadas ha algumas décadas, elas sao
utilizadas por professores ainda hoje. "Durante o ano letivo, gosto de adotar diferentes
livros e as colecdes da Magda sdo uma referéncia para mim. Faco questdo de retornar

sempre a esses livros para trabalhar algum texto ou unidade", conta o professor do

Centro Pedagdgico da UFMG, Luiz Antonio Prazeres.

Nova concepcao de ensino

Nas décadas de 1940 e 1950, a legislacdo pontuava
regras especificas para o programa didatico de Lingua
Portuguesa. "A maior parte das colecdes de livros didaticos
partia da hip6tese de que ensinar a lingua seria ensinar a
norma culta, sem levar em conta dialetos, empréstimos
linguisticos e variacdes", conta Geraldo Fernandes. Segundo
ele, naquela época, a compreensao leitora era centrada na
aprendizagem do vocabuldrio e da gramética, e a producdo
de texto era realizada a partir de temas descontextualizados:
"A maioria das colegbes adotava textos fragmentados de
autores literarios, escolha que nao privilegiava uma compre-
ensao profunda por parte do aluno. A finalidade do ensino
ndo era comunicativa, mas voltada para o desempenho no
registro da norma culta aprendida”.

Tendo-se em mente esse cenario, pode-se compreender
a revolugdo que a chegada dos livros de Magda Soares
representou para o mercado editorial. Quando lancou seu
primeiro livro, na década de 1960, Magda inaugurou uma
nova concepgao de ensino da lingua. Suas produgdes ofe-
reciam ensinamentos sobre linguistica, semantica, estilos e
registros de época e fungdes comunicativas dos diferentes
textos em circulagao na sociedade. A compreensdo era
trabalhada de maneira mais reflexiva e a gramatica e as
producdes de texto, de forma contextualizada.

Segundo a doutora em Educagdo Maria Paula Parisi Lauria,
que pesquisou a producdo de livros didaticos de Portugués
ente 1940 e 2000, uma tendéncia importante trazida por

Magda Soares foi a elaboragdo de manuais para o profes-
sor, ferramenta pouco adotada pelas colegoes da época:
"Certamente, os manuais tornaram a cole¢do mais completa.
Eles eram uma inovacao ligada a concepgdo de lingua que
Magda inaugurou", analisa. O professor Luiz Prazeres conta
que, ao folhear os manuais do professor criados por Magda,
era possivel perceber a preocupagdo com a capacitagdo e a
formagao dos docentes: "Foram esses manuais que me en-
sinaram metodologias de ensino, aprendizagem e avaliagdo".
Quando langa a colecdo Comunicacdo em Lingua
Portuguesa, na década de 1970, Magda e o coautor do
livro, Adilson Rodrigues Pereira, explicitam a adogao de
uma concepcao do ensino de Portugués orientada por uma
perspectiva da comunicagdo, ou seja, com destaque para 0s
usos sociais da lingua. "A linguagem passou a ser vista de
uma maneira mais préxima da realidade, como comunicagao.
Além disso, estavamos preocupados em formar um aluno que
fosse dotado de espirito critico", afirma Adilson Rodrigues.
Profissionais que ja trabalharam com as colecdes de
Magda destacam a preocupacao da educadora em estimu-
lar o professor a ndo se limitar as ferramentas do livro
didatico, mas a buscar outros recursos de ensino. "Muitas
vezes, 0s professores ficam presos ao livro-texto, do pri-
meiro ao dltimo dia de aula. A produgdo de Magda convida
o professor a buscar outros materiais e atividades", conta
o professor da PUC Mauro Passos, que ja adotou esses
livros didaticos em suas aulas no Ensino Fundamental.

o
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Inspiracao

A professora do primeiro ciclo Cristiane Néri Horta costuma
adotar colecdes de livros didaticos da professora Magda Soares
para guiar suas aulas e esta bastante satisfeita com os resultados.
Ao realizar o trabalho de leitura e compreensao de um texto que
tinha como ilustragdo a tela de um pintor famoso, Cristiane resol-
veu seguir o conselho que Magda dava no manual do professor:
buscar informagdes sobre a vida do artista e sobre 0 museu onde
aobra estava exposta. "A pesquisa de informacdes sobre o pintor
me deu a oportunidade de trabalhar um novo género textual com
os alunos: a biografia". Além disso, Cristiane organizou uma visita
virtual ao museu que abrigava a pintura. "O quadro foi o ponto
de partida para o trabalho de producao de texto. Inspirados por
essa atividade, os alunos comegaram a buscar informagdes sobre
outros pintores e suas obras. Todos ficaram muito interessados
nas aulas", conta a educadora.

'ﬁ. s Centro,de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita - Faculdade de:Educac¢do/UFMG



Orientadora de caminhos

Ex-orientandos falam sobre personalidade engajada, paciente e atenciosa de Magda Soares

Ao longo de sua trajetéria profissional, Magda Soares
orientou mais de 60 alunos em dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado. Quando param para falar de Magda e
relembrar os velhos tempos, 0s ex-orientandos destacam
a generosidade da professora para ensinar e a liberdade
que ela conferia a cada um, para que desenvolvessem suas
pesquisas da maneira que preferissem.

Método

De modo geral, Magda iniciava as orientagbes com
uma série de encontros coletivos, dos quais participavam
varios orientandos. O objetivo das reunides era fazer com
que os alunos, aos poucos, conseguissem delimitar o que
iriam investigar em suas pesquisas. Um de seus alunos
da pds-graduacdo entre os anos 1987 e 1996, o atual
pesquisador Antdnio Augusto Batista, lembra como Magda
enfatizava a importancia de se definir bem o objeto de
estudo: "Ela brincava dizendo que deveriamos ser capazes
de resumir o tema da nossa investigagao rapidamente,
em uma conversa de elevador, entre um andar e outro".

Uma vez que os orientandos ja sabiam exatamente o
que iriam estudar, a professora lhes dava grande liberdade
para desenvolver a pesquisa e escrever. Magda estava sem-
pre disposta a ouvir perspectivas diferentes e a dialogar,
como afirma a orientanda da década de 1990 e hoje pro-
fessora da UFMG, Mdnica Correia: "Ela ndo impunha nada,

Mestre atualizada e engajada

Muitos ex-alunos ressaltam como, desde o inicio de sua
atuacao como professora e pesquisadora da UFMG, Magda
sempre se manteve atualizada com relacdo a pesquisas
internacionais na &rea da Educagdo, em uma época em que
ainda ndo existia internet para facilitar as comunicagoes. A
ex-aluna Maria Mello Garcia, hoje professora do Instituto
Superior de Educagdo Anisio Teixeira, conta que o contato
com teorias estrangeiras era um diferencial para os alunos:
"Estuddvamos textos que sequer haviam chegado ao Brasil".

Outra marca do ensino de Magda Soares eram as dis-
cussoes sobre educagdo que sempre tocavam em questdes
relativas a realidade socioecondmica do Brasil. Seus alunos
eram estimulados a perceber como 0 uso da leitura estava
presente de maneiras diferentes no cotidiano de criangas
de classes sociais distintas e a intervir diretamente na
realidade. Professora aposentada da FaE/UFMG, Maria
Therezinha Bedran conta que, na época em que Magda
orientou sua pesquisa, ela ajudou-lhe a "entender a si-
tuacdo das camadas populares e os problemas que as
criancgas dessas camadas enfrentavam quando chegavam
a escola sem o dominio da linguagem considerada culta".

Acolhimento

Um dos aspectos mais destacados pelos antigos alu-
nos é a generosidade com que Magda ensinava e ouvia
opinides, além da disponibilidade, apesar da agenda sem-
pre cheia. A professora aposentada da UFMG Avani Avelar
Lanza relata um dos gestos atenciosos da orientadora:
"Quando passavamos por Magda no corredor, ela abria
um caderno onde guardava varios bilhetes e entregava
um para cada aluno. Os bilhetes continham dicas de lei-
tura e ideias para nossa pesquisa". Orientanda de Magda
entre 1988 e 1991, a atual pesquisadora do Ceale Maria
Licia Castanheira conta que a mestra acompanhava a
evolugdo dos alunos de forma bastante tranquila, aguar-
dando o tempo que cada um levava para compreender a
situacao educacional no Brasil e conseguir iniciar seus
proprios estudos. "Magda estava sempre interessada em
entender as questdes que traziamos para as orientagbes
e em provocar nossa reflexdo", completa.

0 depoimento de Maria Antonieta Cunha, uma das pri-
meiras alunas que Magda orientou no campo da leitura
literaria, resume o sentimento dos orientandos quanto a
maneira de Magda de ser e de trabalhar: "Ela foi uma inspi-
racao extraordindria para minha carreira e para minha vida".

Aré hoje a Magda nos desafia a ver,

sentiamos que a construcdo do pensamento era coletiva".
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Eu jd tinha doutorado em Letyas,
mas ainda queria conciliar esse curso
com Pedagogia para fazer um trabalho
de qualidade na drea da Educagio.
Foi assim que a Magda, generosamen-
te, aceitou ovientar meu mestrado em
Educagio sobre leitura literdria.

Maria Antonieta Antunes Cunha, orientada
por Magda durante o mestrado (1986)
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Um dia antes da minha apresen-
tagio de mestrado, eu liguei pra ela
perguntando se ndo nos encontrari-
amos para repassar o contesido. Ela
responden: “Pra qué? Vocé é a pessoa
que mais sabe sobre o tema!”. Mas disse
que, se eu quisesse mesmo encontrd-
-la, tudo bem. Fui 4 casa dela e ela me
tranquilizou, me deixon mais segura.

Avani Avelar Xavier Lanza, orientada
por Magda durante o mestrado (1988).

Produzir uma dissertagio de mes-
trado ndo ¢é algo ficil. Vocé tem um
referencial tedrico, faz a pesquisa e o
seu tema surge. Mas na hora je redigir,
vocé se sente perdido. Eu escrevia, es-
crevia e pensava ‘aindando éisso o que
eu quera”. Foram muitas idas e vindas,
e a Magda teve uma paciéncia de J6!

Maria Terezinha Saad Bedran, orientada
por Magda durante o mestrado (1989).

Com a Magda, aprendi a conci-
liar o dever do engajamento com algo
que, naverdade, enji tinha, mas que
ela reafirmon em mim, que é o gran-
de prazer de buscar o conhecimento.
Essa é a relagio dela com o conbeci-
mento, e é essa a relagdo que deveria
ser, sempre, a da Universidade.

Antonio Augusto Gomes Batista, orientado por Magda
durante o mestrado (1990) e o doutorado (1996).

(0] que eu escrevi nos agmdecimentox
daminha dissertagio de mestrado, vale
ainda hoje: ‘A Magda por ter tido a
oportunidade de com ela conviver nesses
anos de trabalho, pela maneira especial
com que ela se fez e se faz presente’.

Maria Licia Castanheira, orientada por
Magda durante o mestrado (1991).

Asvezeseu  ficava admirada em ver
como, estando na academia, Magda
era capaz de compreender tio bem nos-
sa pratica de professor em sala de aula.

Maria Mello Garcia, orientada por
Magda durante o mestrado (1992).

na pesquisa, uma fungio social, para
que o conhecimento adquirido seja usa-
do para resolver os problemas sociais.

Isabel Cristina Alves da Silva Frade, orientada por

Magda durante o mestrado (1993) e o doutorado (2000).

Inicidvamos o mestrado que-
rendo salvar a educacio do pais,
querendo que nossa pesquisa fosse
um “holofore” para a resolucio dos
problemas educacionais. Magda nos
ensinava que nao eva possz'vel que
nosso estudo fosse um holofote, que
poderia ser apenas uma das velinhas
de um bolo e que, somando-se virias
velas, teriamos um holofote.

Francisca Izabel Pereira Maciel, orientada por Magda
durante o mestrado (1994) e o doutorado (2001).

Pouco antes de terminar a gra-
duagio, passei em um concurso para
trabalhar como professora dos anos ini-
ciais. A Magda sugeriu que eu fizesse
um registro didrio do tmbqalho nessa es-
cola e disse que me ovientaria para que
eu apresentasse uma proposta de mes-
trado baseada nessa experiéncia. Foi
ela quem me ensinou a olhar para a
pratica pedagdgica e problematizd-la.

Méonica Correia Baptista, orientada por
Magda durante o mestrado (1996).



Trés licoes que aprendi
com Magda Soares

A primeira vez que tomei o avido para ir ao Brasil foi
nos tempos do Collor. 1991? 1992? Como eu ndo tinha
certeza de voltar um dia "ao pais do cruzeiro", guardei uma
cédula como lembranca. E eu tinha razdo. Quando voltei, o
Brasil era o pais do real. Conheci, entdo, um pais que 0s
jovens de hoje ndo podem nem imaginar. Por outro lado,
quando se trata de educagdo, os temas que discutiamos
@ que nos inquietavam nesse tempo tao distante, em que
nao tinhamos nem PISA nem Internet, nem fablets, ainda
sdo 0s mesmos. Viagem apGs viagem, vi a situagao das
escolas e dos professores melhorar, mas (no Brasil como
na Franga) a questdo continuava sendo democratizar o
ensino, melhorar as interagoes entre alunos e professores,
em resumo, lutar contra o fracasso escolar.

0 avido estava atrasado. No aeroporto Charles de
Gaulle, enquanto aguardava o embarque, li, pela primeira
vez na vida, um livro inteiro em portugués. Era um pequeno
livro, Linguagem e escola: uma perspectiva social, publicado
em 1986. Eu tinha sido convidada a vir ao CEALE por Magda
Soares e me sentia muito intimidada por encontrar uma
professora universitaria tao famosa. Comegando a ler esse
livro, descobri, assustada, que eu entendia tudo: Magda me
fez acreditar que eu compreendia o portugués. Vinte anos
depois, essa lembranga continua a me parecer inacredita-
vel. Ela escrevia com perfeita clareza, eu concordava com
tudo que ela expunha e me sentia "em casa" nessa lingua
desconhecida. Minhas surpresas se relacionavam apenas
a0 "rumor da lingua". Num dicionario, eu havia encontrado
as palavras desconhecidas que se repetiam em todas as
paginas (“criancas", "fracasso"), tao estranhas aos meus
ouvidos franceses. Desde essa experiéncia inaugural, as
criancas permaneceram para mim como sendo "aqueles
que gritam", pois a palavra me remetia a "criant", participio
presente do verbo "crier", em francés, que significa "gritar".
Ja a expressao "fracasso escolar" me levava a pensar em
barulho de vidro quebrado ou acidente rodovidrio, pois eu
me lembrava da palavra francesa "fracas", que tem esse
significado. Na Franga, a palavra que usamos para fracasso
é "échec" e ela faz pensar sobretudo no "jeu d’échecs", o
jogo de xadrez, esse jogo silencioso onde nao ha vencedor
sem vencido. Assim, lendo Magda, descobri duas coisas:
que as explicacdes para o fracasso escolar, no Brasil, eram
semelhantes as da Franga, o que era tranquilizador. Ao
mesmo tempo, eu entendia que as analises tedricas dos
livros ndo me ensinariam a respeito das diferengas entre
as escolas da Franca e do Brasil. Para conhecé-las, eu teria
que ir até as escolas. E foi 0 que eu fiz.

Quando Magda me recebeu em Belo Horizonte, levou-me
aum restaurante que hoje ja ndo existe mais, 0 Mala e Cuia,

onde descobri que a cozinha de Minas se parecia com a dos
meus Alpes natais. Comer carne de porco com polenta, logo
depois de descer do avido, isso também era tranquilizador.
Magda falava francés como se tivesse feito seus estudos
em Genebra, de onde sairam tantos pesquisadores da area
da psicologia da crianca. Fiquei sabendo, com surpresa, que
eu estava enganada, mas ela me surpreendeu ainda mais
quando comegamos a falar sobre salas de aula e profes-
sores. Seus artigos de pesquisa, seus relatérios em inglés
para organizagdes internacionais, tudo que pude ler dela,
depois disso, me impressionaram menos do que seu inte-
resse pela realidade cotidiana da escola. Nos discursos dos
académicos daquele tempo, 0s maus resultados da escola
eram atribuidos a ignorancia dos professores, ignorancia, na
verdade, da pesquisa. Eu j& era bastante cética em relagdo
a essa ideia, pois era dificil atribuir aos pesquisadores os
enormes progressos da alfabetizacdo ao longo do século
XX: tratava-se, antes de tudo, do resultado do trabalho dos
professores, facilitado por medidas sociais e politicas. Como
eu fazia pesquisas e trabalhava também com formacao
de professores, tinha aprendido, por prudéncia, a manter
separadas essas duas partes de minha vida profissional. Eu
pensava que haveria sempre um abismo entre, de um lado,
as questoes colocadas pelos pesquisadores e, de outro, 0s
problemas que os professores tinham que resolver todos
os dias. Magda me fez pensar que eu poderia, talvez, estar
errada. Foi a segunda coisa em que ela me fez acreditar:
que hd uma maneira de fazer pesquisa que poderia se
aproximar das realidades da sala de aula.

E é por isso que sempre gostei tanto de voltar ao
CEALE. Eu voltava por causa da hospitalidade brasileira.
Voltava também pelas amizades estabelecidas ao longo
dos dias e, principalmente, para me revigorar. O CEALE
foi para mim um lugar mitico e fragil, onde se imbricavam
de forma natural o trabalho de pesquisa, o conhecimento
sobre a sala de aula e as questoes a respeito da forma-
¢ao de professores. Em outros centros universitarios, em
Paris como em Sao Paulo, a segmentacao das pesquisas
especializadas (em psicologia, em linguistica, em didatica,
em literatura, em sociologia, em histéria) proibe uma tal
convergéncia de saberes em torno do que hoje se chama
de "letramento". Eu senti que era a incrivel cultura de
Magda que possibilitava manter essa abertura. Essa con-
jugacdo era singular demais para poder ser reproduzida
com facilidade. Mas Magda me fez acreditar que aquilo que
existia em algum lugar poderia também existir em outros.

Como eu ndo tinha o titulo de "Professeur d’université",
mas apenas o de doutora, ndo tinha o direito, na Franga,
de orientar teses de doutorado.
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Magda, entretanto, enviou-me doutorandas para esté-
gio sanduiche em Paris. Eu nunca soube o que ela esperava
exatamente de mim, mas a terceira coisa em que ela me fez
acreditar foi-que eu saberia co-orientar pesquisas, mesmo
que ndo tivesse o direito a isso.

De minha parte, eu tinha certeza de que os projetos de
tese eram bons, j& que tinham sido aceitos por ela. Mas eu
nao era psicologa, linguista ou especialista em didatica; eu
trabalhava com a histéria da leitura escolar. Eu conhecia
apenas a escola francesa e ignorava tudo a respeito das
pedagogias de alfabetizagdo no Brasil. Pensei entdo que
Magda me confiava "suas meninas" para que eu cuidasse
de sua salide, como faz uma madrinha por suas afilhadas
exiladas por um ano em Paris. Eu me preocupava, entéo,
em que elas pudessem comer bem sem pagar muito por
isso. Em relacao a alimentacdo intelectual, eu encontrava
seminarios, eu as inundava de livros, de revistas, de artigos.
Eu encontrava salas de aula em que elas pudessem-fazer
observagdes, assim eu poderia ver a escola francesa atra-
vés de seus olhos. Tudo isso visava prevenir 0s riscos de
depressao que ameagam todos os brasileiros que sdo con-
frontados ao frio, ao céu cinza, as longas noites de inverno.

Tomei consciéncia, muito tempo depois, que 0 artiffcio
de Magda era outro: em Paris, como as doutorandas ndo
podiam mais se langar ao campo de pesquisa para juntar
cada vez mais dados, elas deveriam voltar ao que ja tinham
coletado, reler, anotar, coloca-los em ordem para redigir a
tese. Eu tinha prometido que leria seus textos, pois acre-
ditava que entendia o portugués escrito. Mas o portugués
das alunas nao era o de Magda e eu era obrigada a pedir
esclarecimentos sobre tudo: sobre o objeto de pesquisa,
0 campo, a coleta de dados, suas escolhas, as entrevistas
com os atores, suas referéncias teéricas. Cada uma deveria
conseguir me explicar, em francés e em voz alta, o que ela
esperava daquele projeto. Magda me provou assim que,
das turmas de alfabetizacdo até o final dos estudos univer-
sitarios, os alunos podem progredir gragas a professores
que ndo sabem muita coisa e entendem menos ainda, se
estes tém realmente vontade de se instruir "em campo".

E depois, Magda se aposentou, e eu também. Ela
continua a ir até as salas de aula e eu também. Espero
a publicacdo do seu novo livro com impaciéncia. Lendo
Magda, continuarei a acreditar que a pesquisa tedrica e o
conhecimento pratico do oficio podem caminhar no mesmo
passo. E continuarei a acreditar que entendo perfeitamente
o portugués. E inacreditavel, mas é verdade. E isso que
vocé é para mim, Magda, inacreditavel, mas verdadeira.

"ﬁ. 5 Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagdo/UFMG
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0O bordado

Longe de ser um tracado harmonioso, as linhas que bordaram a trajetdria profissional de Magda Soares
sofreram cortes bruscos e tomaram direcoes inimaginadas. No entanto, quem para pra conferir o desenho
atual tem a certeza de que um elemento comum orientou as escolhas da educadora, por mais variadas
que elas tenham sido: o desejo de reduzir, ainda que minimamente, as angustias do professor brasileiro

Vamos bordando a nossa vida, sem conbecer porinteiro o
risco. (...) Devez em quando, voltamos a olhar para o borda-
do jd feito e sob ele desvendamos o risco desconhecido. (...) E
é entio que se pode escrever — como agova fago — a ‘histdria.

Esse trecho é parte do livro Metamemdrias — Memodrias: Travessia de uma educadora, no qual
Magda Soares conta as experiéncias vividas ao longo de sua trajetéria académica, constituida de cer-
tezas firmemente "plantadas", como diz a prépria educadora, que foram "arrancadas" e substituidas ao
longo de sua vida. "Magda foi mudando suas perspectivas em fungdo do tempo vivido. Isso faz parte da
flexibilidade mental dela, da capacidade de adaptar as ideias a realidade que se esta vivendo, de estar
sempre aberta a novas teorias. Essa é uma virtude rara", acredita o professor emérito da Faculdade
de Educacao (Fak) da UFMG, Oder José dos Santos.

Em Metamemodrias, livro que foi escrito por Magda em 1981 para atender a um requisito do concurso
de professor titular da UFMG, a educadora afirma que somente na vida universitaria pdde viver suas
contradicdes em relagdo ao "inconformismo com a realidade social, que busca expressao na critica, e
0 compromisso com a pratica social, que obriga a acdo nessa mesma realidade que se critica".

Magda graduou-se em Linguas Neolatinas pela UFMG e, mais tarde, tornou-se doutora em Didatica.
Comegou a lecionar na UFMG em 1959 e s6 se aposentou quarenta anos mais tarde, em 1999, mesmo ano
em que recebeu o titulo de professora emérita da Instituicdo. Durante todo esse periodo, ela se dedicou as
aulas nos cursos de graduagao em Letras e em Pedagogia.

Mas a trajetdria de Magda foi muito além da atuac@o nas salas de aula. A educadora desenvolveu
pesquisas que influenciaram (e ainda influenciam) as préticas de ensino em todo o pais e que contribuiram
para a formagdo de muitas geragdes de professores brasileiros. A maneira de ensinar portugués que
Magda introduziu por meio de suas cole¢des didaticas modificou profundamente as praticas pedagdgi-
cas desde a década de 1960. "Os livros didaticos que ela produziu marcaram uma forma diferenciada
de interagir com a lingua portuguesa", reconhece a professora emérita da FaE, Eliane Marta Teixeira.

Magda também participou de projetos pioneiros, como a criagao do Colégio Universitario da UFMG,
em 1965; do Programa de P6s-graduagdo em Educagdo da UFMG, em 1970; e da fundacao do Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale), em 1990.

Em nivel nacional, ela foi peca chave para a consolidagdo da ANPEd (Associagdo Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educag&o), tendo auxiliado na criacao, em 1981, dos chamados GTs (Grupos de Trabalho) da
Associagdo. Mais significativo ainda, Magda coordenou, nos anos de 1992 e 1993, o GT de Alfabetizagdo. "0
surgimento desse GT marcou 0 aumento da visibilidade e da legitimidade da alfabetizagdo como campo de
investigacdo e prética", orgulha-se a pesquisadora do Ceale Aparecida Paiva.

Em outubro deste ano, Magda recebeu o troféu Paulo Freire, durante uma cerimonia realizada na
352 Reunido Anual da ANPEd, em Porto de Galinhas (PE). "Um momento inesquecivel para todos nés,
ali presentes, foi quando ela se levantou da plateia e tomou lugar a mesa, participando ativamente das
discussdes sobre o estado da arte da alfabetizagdo", conta Aparecida Paiva.
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Primeiros riscos

Quando menina, Magda pretendia fazer carreira na drea
de ciéncias exatas. No entanto, ao cursar o terceiro ano
do segundo grau, encantou-se com as aulas de portugués
ministradas pela professora Angela Vaz Ledo e decidiu
concorrer a uma vaga no curso de Letras. "Na época, eu nem
sabia que existia um curso de Letras, mas eu via Angela Ledo
e pensava: ‘é isso que eu quero ser!”. Angela me fascinou
com a literatura, com a lingua, me explicou o que era o curso
e depois me preparou para o vestibular", relembra Magda.

Magda fez Letras Neolatinas e se formou na turma de
1954. "No meu primeiro periodo de faculdade, o curso fun-
cionava numa sala emprestada do Instituto de Educagao.
Depois, fomos para o Edificio Acaiaca, onde funcionavam
todos os cursos da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.
Era muito bom, porque a gente convivia com o pessoal
da Histéria, da Filosofia, da Geografia, da Biologia, da
Fisica", conta a professora.

Ainda antes de terminar a graduacao, Magda comegou
a dar aulas no Colégio Metodista Izabela Hendrix, mesma
instituicdo onde havia concluido sua educagdo bésica: "Eu
tinha uma verdadeira paixdo por aquele colégio", revela.
"Mas também fui professora do Colégio Municipal Sao
Cristévao e do Colégio Estadual Central. Até que, um dia, a
professora de portugués do Colégio de Aplicagdo da UFMG
pediu afastamento e a catedrética diretora da instituicao,
dona Alaide Lisboa de Oliveira, me chamou para substitui-
-a". Foi assim que Magda comegou a lecionar na UFMG.



Experiéncia inovadora

Logo no inicio da carreira, Magda idealizou e colocou em
préatica um projeto desafiador: a criacdo do primeiro Colégio
Universitario dentro da UFMG, que ofereceria o (ltimo ano
do antigo segundo grau. Inaugurado em 1965, o Colégio
tinha como meta desenvolver praticas docentes inovadoras.

“Na época, foi uma experiéncia que modificou 0 modo
de ensinar na educagdo basica. No Colégio Universitario,
os alunos eram protagonistas de sua formagao. O aprendi-
zado era cientifico, com muitas aulas préticas, ja no intuito
de preparar o estudante para o ambiente académico da
universidade", conta a professora aposentada da Faculdade
de Educacdo da UFMG Maria Lisboa, que trabalhou ao lado
de Magda na inauguragdo do Colégio.

A experiéncia mobilizou tanto os esforgos de Magda que
ficou registrada na meméria de um de seus filhos, Paulo
Sérgio Soares, hoje professor do Departamento de Fisica
da UFMG: "Eu me lembro do entusiasmo de minha mae na
época da criacdo do Colégio Universitario. Ela trabalhava
nesse projeto com alegria, pois era algo novo, diferente".

0 esforgo valeu a pena e, hoje, encontra reconhecimen-
to nas palavras de ex-alunos, como a atual Secretéria de
Educacao de Minas Gerais, Ana Llcia Gazzola, estudante
da primeira turma do Colégio Universitario: "L4, eu vivi a
melhor experiéncia educacional que alguém poderia ter
vivido. Era um colégio experimental, altamente inovador.
Ali, eu entendi 0 que é uma universidade".

Peca chave na Faculdade de Educagéao

A partir de uma reforma que promoveu a reestruturacao
da Universidade, a Faculdade de Educagao da UFMG ganhou
nova sede, inaugurada em fevereiro de 1968. Antes disso,
ela era parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
juntamente com outros cursos.

Magda fez parte da comissdo responsavel por elaborar
o0 anteprojeto da estrutura administrativa e pedagégica da
Faculdade de Educacdo. "O reitor a época, Aluisio Pimenta,
nos ajudou muito: trouxe uma comissao dos Estados Unidos,
onde ja existia uma Faculdade de Educacéo, para nos orientar.
A parte mais dificil foi construir a Faculdade. N6s éramos um
Departamento de Pedagogia e, de repente, viramos Faculdade
de Educacao’, relembra a educadora.

Ainda que Magda tenha participado da esfera administrativa
da Faculdade, exercendo fungdes de gestao, essas atividades
nunca se sobrepuseram a suas aes de docéncia. £ o que conta o
professor Oder José dos Santos: "A trajetdria de vida de Magda sé
pode ser compreendida por meio de sua pratica docente. Para ela,
ser professora ndo era uma vocagao, mas uma responsabilidade e
um compromisso social". Segundo Oder, Magda se projetava como
uma referéncia no campo da Educacao ja no inicio dos anos 1970.

Depois de ajudar a criar a Faculdade de Educagado da
UFMG, ela colaborou para a estruturagdo do Programa de
Pés-Graduacao da unidade, instituido em 1970.

Em 1989, quando recebeu o Prémio da Fundagdo de
Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP), foi homenageada no
discurso da diretora da Faculdade de Educacao, Glaura Vasques
de Miranda: "Temos sido pioneiros na divulgacdo de novas
teorias e abordagens para perceber as relacdes da sociedade.
Magda é uma das grandes responsaveis por esse trabalho,
sempre atuante na Universidade, de onde nunca se afastou".
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Surge um centro de pesquisa

A estruturacao do ensino superior e da pés-graduagdo
em Educagdo na UFMG compde apenas parte dos esforgos
de Magda Soares em prol da melhoria da situacdo do ensino
brasileiro. Em 1980, o0 quadro era desanimador: o pais pos-
suia altissimas taxas de evasdo e repeténcia escolar. Magda
sabia que o caminho para se obter mudancas efetivas seria
longo. Para ela, a Ginica maneira de compreender a realidade
e intervir sobre ela era conhecendo o passado. Por isso, em
1986, deu inicio a pesquisa Alfabetizacdo no Brasil: o estado
do conhecimento, um levantamento das produgdes acadé-
micas brasileiras sobre alfabetizagdo, desde os anos 1950.

0 que a educadora ainda ndo imaginava era que sua
busca por conhecimento resultaria no surgimento de um
centro de pesquisa em alfabetizacao, leitura e escrita que
viria a se tornar reconhecido no cendrio brasileiro: o Ceale.
Magda foi diretora do Centro desde sua criacdo, em 1990,
até 1995 e continuou a auxiliar nas pesquisas até o final
dos anos 2000. A pesquisadora do Ceale Sara Mourao
Monteiro, confessa que, mesmo depois da aposentadoria,
a professora continua tendo forte influéncia sobre o grupo.
“Ela ndo deixou de nos guiar e de ser nossa orientadora.
Magda gosta de se definir como nossa ‘aspite’ efetiva.
Esse termo, criado pelo Ziraldo, significa ‘assessora de
palpite’, brinca Sara.

Em 1990, ano nomeado pela Unesco como o Ano
Internacional da Alfabetizacdo, a diretora da Faculdade
de Educacao, Glaura Vasques de Miranda, decidiu buscar
apoio para o grupo: "Falei com a Magda que, partindo do
trabalho que ela ja desenvolvia, nds poderiamos fazer um
centro de alfabetizagao na UFMG que seria referéncia
nacional. Elaboramos um plano de trabalho, conseguimos
0 apoio do reitor e fui a Brasilia atras dos recursos".

Hoje, muitos pesquisadores do Centro participam do
Programa Nacional do Livro Didatico como parte da ban-
ca avaliadora dos livros didaticos e dos dicionarios que
sdo distribuidos gratuitamente para as escolas publicas
de Ensino Fundamental. Desde 2004, o Centro promove
cursos para a formagdo de professores alfabetizadores.
0 grupo assumiu também a avaliagdo dos livros literarios
que chegam as bibliotecas das escolas piblicas brasileiras
pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola.

Apesar das agbes educacionais, as pesquisas académi-
cas continuam sendo a base que orienta o trabalho, como
explica a atual vice-diretora do Ceale, Isabel Frade: "Esta
é a licdo que Magda nos deixou, depois de todos esses
anos: é necessario interferir na realidade da educagao
de forma sistematica, organica e intencional, sempre se
baseando em um agugado senso de pesquisa".

Retorno a sala de aula

Depois de anos na Universidade, Magda voltou a vi-
venciar de perto o dia a dia da alfabetizagdo. Em 2007,
foi convidada pela Secretaria Municipal de Lagoa Santa
a desenvolver um projeto para melhorar o ensino da lei-
tura e da escrita nas escolas municipais. O projeto foi
aperfeicoado e culminou na formacao do que hoje é o
Ndcleo de Alfabetizagao e Letramento de Lagoa Santa.
Semanalmente, Magda orienta professores da rede na
busca por metodologias de ensino mais adequadas e na
criagdo de um curriculo unificado, com metas e prazos
comuns a todas as escolas.

O retorno as salas de aula foi estimulado pelo mesmo
espirito de socializagéo de conhecimento que guiou o
trabalho da pesquisadora durante toda a sua vida. Em
Lagoa Santa, ela tenta fazer com que os professores se
apropriem dos fundamentos sobre a aprendizagem da
lingua escrita para poderem introduzir, testar e adaptar
em sala de aula o que ha de novo no meio académico.
"Magda nos mostrou como atuar unindo teoria e pratica",
define a professora Gilmara Guimardes, que participa
das reunides do Ndcleo desde o inicio.

A pedagoga Joaquina Duarte, da Secretaria da Educagdo
de Lagoa Santa, confessa que o fato de ter participado do
Nicleo mudou completamente sua maneira de alfabeti-
zar. "Antes, eu apenas seguia o0 material didatico, sem
questiona-lo ou entender seu propdésito. Magda conseguiu
me fazer compreender o processo pelo qual a crianga se
alfabetiza e 0 que é preciso fazer para estimula-a", explica.

Para Juliana Storino, membro da Secretaria de Educagdo
de Lagoa Santa e do Ncleo, o principal impacto da acdo
de Magda para a rede escolar de Lagoa Santa foi uma mu-
danga na mentalidade dos profissionais de educacao: "Ela
conseguiu transmitir para os professores o sentimento de
pertencimento a rede. Os indices da rede nas avaliacdes ex-
ternas e internas aumentaram ndo em razdo do rendimento
superior de determinada escola, mas pelo bom rendimento
de todas elas, que subiram de nivel em bloco".



A exemplo da mae, Paulo Sérgio Soares Guimaraes, o filho mais velho
de Magda Soares, também acabou se tornando professor da UFMG. Doutor
em Fisica pela Universidade de Nottingham desde 1986, Paulo Sérgio
ja foi coordenador do Programa de Pés-graduacdo em Fisica da UFMG,
além de estar a frente de mais de vinte projetos de pesquisa na area.
Nao se sabe se 0 gosto pelas aulas e pela investigacdo cientifica vem do
sangue ou se é fruto da convivéncia. Seja como for, a influéncia é inegavel.
"Inspirado pela experiéncia da minha mae, acabei participando muito da
vida da Universidade e achando-a bastante atrativa", conta Paulo Sérgio.

Garoto atento, assimilou bem um dos maiores ensinamentos da mae:
encarar o trabalho com responsabilidade e disposicao. "Ela carrega con-
sigo um lema muito forte, que veio da filosofia do colégio onde estudou:
‘conhece o dever e cumpre-0’. Ela realmente ndo tem preguica de enca-
rar o servico, mesmo que precise trabalhar até tarde. Procuro seguir o
exemplo”, conta. E reconhece que reproduz alguns habitos da mae, cenas
que assistiu repetidas vezes na infancia: "Quando as coisas apertam na
faculdade, gosto de acordar um pouco mais cedo, ir para o escritorio
ainda de madrugada e terminar o que € preciso fazer. Isso é uma coisa
que ela também fazia. Acho que é por isso que, desde que sai de casa, em
todas as casas em que morei, sempre fiz questdo de ter um escritério".

Rupturas necessarias

Se um velho colega, amigo ou aluno de Magda Soares
se debrugar sobre os escritos mais recentes da educadora,
ou mesmo tiver a oportunidade de assistir a uma de suas
palestras, & bem provével que note diferencas entre os
ensinamentos antigos e as concepgodes atuais. Isso por-
que, ao longo dos anos, Magda ndo hesitou em assumir
mudangas na maneira de enxergar o fendémeno do ensino.
Para o pesquisador Antdnio Augusto Gomes Batista, que foi
orientado por Magda durante o doutorado e esteve a frente
da direcdo do Ceale por alguns anos, essa vontade de estar
sempre buscando novas respostas para as perguntas sobre
a educagdo é uma das maiores qualidades de Magda: "Se
voCé parar para analisar a obra dela, vai notar que ela ndo
tem compromisso com o que escreveu antes, mas com a
busca de respostas a perguntas. Mesmo que as respostas
que ela encontre hoje contradigam o que ela ja respondeu.
A Magda sempre soube fazer as rupturas necessarias".

Como definiu a prépria Magda em seu memorial, ao
longo de sua trajetdria, ela mudou da area da Letras para
a érea da Educacao; trocou a visdo psicolégica do ensino
pela socioldgica; e substituiu a concepcao da escola como
instrumento de corregdo das desigualdades sociais por
uma que entendia a escola como instrumento de dissi-
mulacdo dessas desigualdades.

Fase liberal-pragmatica

Em suas primeiras experiéncias como professora, na
década de 1950, Magda procurava incentivar a partici-
pagao ativa dos alunos no ensino, com a formacao de
associacoes, de grémios e de clubes, com a realizacdo
de trabalhos comunitdrios e extraclasse. As estratégias
eram tipicas do escola-novismo, movimento que pregava
que o ensino deveria ter a funcao de "preparar os alunos
para a vida", o que implicava, de certa forma, adapta-los
a sociedade. Em Metamemodrias, Magda afirmou que essa
linha de pensamento a que aderiu nos primeiros anos de
sua vida profissional ndo foi uma escolha consciente: por
ndo conhecer outra pratica pedagégica sendo aquela que
Ihe fora apresentada como ideal durante sua formacao
no Instituto Metodista Izabela Hendrix, a Escola Nova se
mostrou como o (nico caminho possivel para o ensino.

Fase do nacionalismo-desenvolvimentista

No ano de 1964, um livro ainda pouco conhecido
no Brasil chamou a atencdo de Magda. A obra Cultural
Foundations of Education (As raizes culturais da educacao,
em portugués), do filésofo e educador americano Theodore
Brameld, foi 0 impulso para a educadora mudar sua linha
de pensamento. "Brameld me fez criticar e abandonar a
orientagdo liberal-pragmatica, que propunha, como obje-
tivo da educacdo, a adaptacao do individuo a sociedade,
afirmando que o objetivo é, ao contrario, transformar a
sociedade e que o papel da escola é promover a mudanca
social", explicou Magda. Ao se aprofundar no estudo dessa
ideologia pedagdgica, a educadora se deu conta de que o
sistema de ensino funcionava como meio de selegdo, em
que os alunos das classes privilegiadas tinham maiores
oportunidades que os demais.

Visao operacional

No ano de 1968, o Brasil retomou sua expansao eco-
ndmica e o planejamento educacional passou a integrar o
Plano Nacional de Desenvolvimento. Isso significava que
0 ensino passava a ser considerado um bem a servigo do
crescimento econdmico e da integragdo nacional. Como a
propria Magda ja explicou, muitas vezes, um pais atravessa
um momento social que traz consigo uma ideologia domi-
nante to bem adequada as necessidades do periodo que se
torna impossivel ndo toma-la como ideal. Foi assim que ela
se viu, juntamente com os demais professores brasileiros,
ensinando os alunos a obter maior eficiéncia e melhores
resultados a menores custos: "Nos vimos, inesperadamente,
transformados em agéncia adestradora de mao de obra".

Sociolinquistica aplicada a Educacgéo

Em 1974, Magda se identificou com uma linha de pen-
samento na qual acredita até hoje: a Sociolinguistica da
Educacdo, visao socioldgica que entende 0 ensino como
fendmeno profundamente inserido na sociedade capita-
lista. A partir de entdo, para Magda, a escola passava a
ser vista como um meio de legitimagdo da estratificacdo
social, posi¢do que substituiu a imagem tradicional da
escola como ambiente neutro e igualitario. Ela descobria
que o capital linguistico das classes dominantes era o
mesmo utilizado no material didatico e exigido nas ava-
liagdes escolares. A partir desse novo ponto de vista, os
alunos das classes sociais mais baixas poderiam ter seu
fracasso escolar explicado, em grande parte, pela variante
linguistica de seu meio social. Desde esse periodo, Magda
passou a buscar, em todas as suas agoes educacionais
e formulagoes tedricas, maneiras de tornar a escola um
ambiente livre dos preconceitos linguisticos e sociais.



ENGrevisca: magda BecKer soares

Circulacao de ideias

Nesta edicao comemorativa, o Letra Aresgatou entrevistas realizadas com Magda Soares em diferentes momentos
de sua vida: 1993, 2005, 2011 e 2012. A semelhanca de um espelho, os trechos das conversas podem refletir um
pouco do pensamento e das ideias de Magda em cada uma dessas fases, dando ao leitor uma nocao de quais eram
as problematicas com as quais a educadora estava as voltas no momento em que concedeu as entrevistas.

Se é interessante notar as permanéncias em seu discurso, — como a preocupacao com a melhoria da
qualidade do ensino e o compromisso com a democratizacao do acesso a leitura e a escrita — mais curioso
ainda é perceber que, apds 40 anos como pesquisadora e professora universitaria, tendo se tornado referéncia
nacional nas discussdes sobre alfabetizacdo, Magda decide fazer o caminho inverso: retornar a origem e ver o
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que se passa nas salas de aula de alfabetizacao.

por Gilcinei Teodoro Carvalho e Ceres Leite Prado

A maioria dos professores da educagao basica estao
sempre preocupados com solu¢des praticas para os
problemas da alfabetizacao. Isso pode ser prejudicial
para sua formacao? Quais sao as conseqiiéncias disso?

Quando o professor esté na sala, diante de 40 meninos que ele tem
que botar pra ler e escrever até o fim do ano, ele quer saber: "o que é que
eu fago?" Ele quer, na maioria das vezes, "receitas". Alids, esse é um vicio
das pedagogias, das didaticas. Nao tem nada que se pareca mais com um
livro de receitas culindrias do que um livro de didatica desses tradicionais
que dizem: "faga isso", "faga aquilo". Essa tradigdo de "receituario” explica
porque é tao dificil para alguns professores compreender que o importante
é entender o processo, como é que o aluno aprende a ler e a escrever
nas suas varias facetas. A busca ansiosa de solugdes faz com que muitas
vezes 0 professor transforme (e reduza) em receita tudo o que lhe é
proposto como reflexdo, como compreensdo do processo. E, como ele
tem as receitas antigas, a saida é traduzir tudo para os velhos esquemas,
apenas com uma roupagem nova, um nome, um rétulo novo. E o que est4
acontecendo com o construtivismo e outros "ismos".

Fotografias originalmente publicadas na Revista
Dois Pontos de dezembro/86 - vol. 1, n°7

Entao o construtivismo néo é uma teoriacompletamente
nova, um novo paradigma?

A histéria das ciéncias se faz por mudangas de paradigmas. Nés ja
vivemos outras mudangas e sabemos que daqui a algum tempo vamos
mudar de novo. Sabemos também que essas mudancas vao ter uma marca
imediata na atuacao do professor na sala de aula. No inicio dos anos 1970,
0 behaviorismo chegou com o mesmo status, a mesma forca, o0 mesmo
prestigio do construtivismo hoje. Os professores tinham que abandonar a
Escola Nova e tornar-se behavioristas. A mesma crenga que a gente tem
no poder magico do construtivismo hoje, a gente ja teve no behaviorismo.

A diferenca entre as duas concepcbes é o fato de o paradigma anterior
(behaviorista) ter vindo amarrado em propostas didaticas. Ele se criou
ligado ao processo de aprendizagem e, junto, vinha a receita, muito
miudamente especificada. Agora acontece o contrdrio: o construtivismo
rejeita as receitas, pois se vocé diz que € a crianga que constréi o
conhecimento, em interac@o com os objetos de conhecimento, ndo dd para
se dar receitas prontas. Tudo aquilo que era planejadinho, arrumadinho, e
que dava seguranga e garantia esta sendo feito de forma desorganizada.
Isso porque muitos acham que o construtivismo é apenas uma receita
nova, e ndo uma outra maneira de se compreender a aprendizagem. O
construtivismo é uma teoria de como as pessoas aprendem: a crianca, 0
adulto, o velho, o jovem, de como aprendem a lingua escrita, a histéria, a
geografia, a viver a vida, a curtir um amor novo, uma decepcao.

Existe saida para esse problema da busca ansiosa do
professor pelas “receitas”?

A questao fundamental em Educac@o é reverter essa expectativa de
que a resposta para tudo esta numa receita. E romper com essa tradigdo,
de décadas, de que a formacdo do professor é isto: dizer como fazer. E
interessar-se em saber por que e como as coisas acontecem. E convencer-
se de que, sabendo isso, vamos saber como agir. Precisamos, sobretudo,
abandonar a ansiedade que nos leva a expectativa de que vamos encontrar
uma férmula magica que vai resolver todos os problemas de sala de
aula, da escola, da educacdo... As solugdes sdo também "construidas" na
interacdo com os objetos de conhecimento; a teoria e a prética.

Trecho de entrevista originalmente publicada no Jornal Carpe Diem, publicagdo bimestral
do Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacao da Secretaria Municipal de
Educacao da Prefeitura de Belo Horizonte (SMED/PBH).
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O que as pesquisas atuais tém revelado sobre o apren-
dizado da escrita?

Até os anos 1980, as pesquisas na area da alfabetizagdo eram, de certa
forma, restritas, porque voltavam-se apenas para a questao metodoldgica.
Toda a discussao se limitava a eficacia ou ndo de métodos: os analiticos,
os sintéticos, 0 método global, o da palavragdo, o da silabacdo...

As pesquisas aumentaram a partir dos anos 1980, como decorréncia
do construtivismo, sobretudo pela influéncia dos estudos e pesquisas de
Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky sobre o processo de aprendizagem
da lingua escrita pela crianca. Passamos, entdo, a contar com um
nimero grande de pesquisas, tomando como tema ndo mais 0 método de
aprendizagem da lingua escrita, mas o processo da crianca na construgao
de conceitos sobre a lingua escrita. O foco muda do "como ensinar" para
0 "como a crianga aprende". Depois, mais no fim dos anos 1980, surgem
as pesquisas linguisticas: foi 0 momento em que os lingiiistas finalmente
se deram conta de que alfabetizacdo era problema deles também.

Hoje parece que ha uma crise do construtivismo, como se
a critica o considerasse uma teoria que nao deu certo...

O construtivismo nao propds métodos, nem tinha que propor, porque
sempre se afirmou como uma teoria psicoldgica e ndo como uma teoria
pedagdgica. Mostra como a crianga aprende, ndo se volta explicitamente
para a questao de como o professor deve ensinar.

Foi um fenébmeno — o chamado construtivismo na alfabetizagao —
que, sob um ponto de vista sociolégico, mereceria ser estudado. Foi um
movimento que invadiu as escolas de todo o pais, e se multiplicarem os
cursos para ensinar aos professores o construtivismo. Mas o que se
ensinava a eles ndo era como alfabetizar a crianga, era como a crianga
aprendia. Os métodos de alfabetizacao até entdo usados passaram a ser
negados, com o argumento de que eles ignoravam 0 processo como a
crianga aprende. O que é uma verdade apenas parcial.

Costumo dizer que, antes do construtivismo, os professores
alfabetizadores tinham um método e nenhuma teoria. Eles ensinavam pelo
global, pelo silabico, pelo fonico, mas as teorias que fundamentam esses
métodos ndo eram discutidas. Eu mesma, quando formava professoras
no entdo chamado Curso Normal, no que dizia respeito a alfabetizacgao,
discutia os métodos existentes e como é que se aplicava cada um. O
construtivismo veio negar esses métodos, mas ndo propds outro método
que os substituisse, trouxe uma teoria sobre a aprendizagem da lingua
escrita. Assim, antes se tinha um método e nenhuma teoria; depois
passou-se a ter uma teoria e nenhum método. Passou-se até a considerar
que adotar um método para alfabetizar era pecado mortal. Como se fosse
possivel ensinar qualquer coisa sem ter método...

Qual é o meétodo de alfabetizacdo adequado no
momento atual?

Cada uma das facetas da aprendizagem da lingua escrita supde um
processo cognitivo especifico. Ndo se aprende uma convengdo (a relagdo
fonema/grafema) da mesma forma que se aprende a construir sentido
de um texto, a interpretar, a compreender. Aprender os diferentes
usos e funcdes da escrita e os diferentes géneros de textos também
demanda processos cognitivos diferenciados.

A conseqliéncia é que, no estado atual dos conhecimentos sobre a
lingua escrita e sua aprendizagem, ndo se pode falar em um método de

Foto: Marcos Alves

alfabetizacdo, mas em méfodos de alfabetizacdo, no plural. Assim: ler
histérias ou poemas ou textos informativos para as criangas, leva-las a
interpretar esses diferentes textos supde determinados procedimentos
didaticos, enquanto que tomar palavras-chave de um texto lido e trabalha-
las para, com base nelas, desenvolver a aprendizagem, das relacdes entre
fonema/grafema supde outros procedimentos. Sao diferentes métodos,
diferentes procedimentos, porque sdo diferentes objetos de conhecimento
e, portanto, diferentes processos de aprendizagem. Por isso, hoje é preciso
ter métodos de alfabetiza¢do, ndo um dnico método de alfabetizacdo.

Que questado relativa & educacdo precisa ser mais
debatida atualmente?

A alfabetizagdo na educacdo infantil (sobretudo na rede pablica) é
uma questao séria, que precisa ser mais discutida. Estamos vivendo uma
mudanca de paradigmas na educac&o infantil, que sempre foi vista como
lugar para crianga brincar. A ideia antiga era de que era preciso abrir
escola de educacao infantil porque as maes precisavam trabalhar e ter
onde deixar as criangas. Ora, ndo é isso que € educacdo infantil, e a gente
estd exatamente nessa fase de mudanga, de definir a educagéo infantil
como uma fase da escolarizacao da crianga. Além disso, os professores
estado precisando saber mais sobre esse assunto: como é que vocé
trabalha com o livro com uma crianga entre zero e trés anos de idade? E
entre quatro e cinco anos? Com o PNBE [Programa Nacional Biblioteca
Escolal, esses livros estdo chegando as escolas. As professoras, que
antes estavam acostumadas a serem "cuidadoras" de bebés, a mudarem
a fralda, a darem mamadeira, agora chegam a uma biblioteca cheia de
livros para criangas de zero a trés anos e nao sabem o que fazer com
aquilo! Como € que vocé introduz a crianca na lingua escrita? O que vocé
pode fazer para a crianga se acostumar com a letra, para desenvolver
consciéncia fonoldgica, para saber que a letra representa o som da lingua?
Tudo isso tem que ser feito na educac@o infantil, e parece que ninguém
sabe como fazer isso ainda, e nem se deve fazé-lo.
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Ha cinco anos, vocé realiza um trabalho voluntario
de acompanhamento de um grupo de professoras da
rede municipal de Lagoa Santa. Por que, apos tantos
anos na academia, o retorno as salas de aula?

Na minha vida académica inteira (que ndo foi curta), nunca consegui me
desligar da escola, das professoras, dos meninos que tém que aprender aler e
aescrever. Aminha pesquisa sempre foi voltada para isso, e a minha angustia é
tentar resolver, um pouquinho que seja, 0 problema da escola, da aprendizagem
dos alunos, da professora que ndo sabe o que fazer para alfabetizar... Nao
sei se felizmente ou infelizmente, eu herdei uma marca familiar religiosa: fui
criada como protestante metodista, doutrina que deixa uma preocupagao
muito forte com 0 compromisso social, a responsabilidade social. No consigo
me desligar disso. O problema social no caso educacional me chama tanto e
me impressiona tanto que eu fico querendo trabalhar é nas escolas. A minha
producdo académica toda é dessa natureza, é ligada ao problema da escola
plblica, da educacdo piblica na area de linguagem, particularmente.

Agora mesmo estou escrevendo um livro sobre métodos de
alfabetizacdo. Acho que precisa clarear um pouco essa area... E um
livro sobre os fundamentos psicolinguisticos, linguisticos, cognitivos e
psicolégicos da aprendizagem da lingua escrita. Sao as teorias que formam
o substrato sobre o qual se constroem os métodos. Estou trabalhando esses
fundamentos para deles tirar a quest@o dos métodos de alfabetizacao.

Qual é o maior aprendizado que vocé leva da
experiéncia na rede municipal de Lagoa Santa?

A importéncia do trabalho com redes de ensino. Trabalhei a vida inteira
com formacao de professores e sempre me incomodou muito que eu estivesse
dando aula para uma turminha de pedagogia que depois sumiria nesse mundo
afora. Nesses cursos de extensao, vocé da quarenta horas aula para um grupo
de professoras vindas dos mais diversos lugares e, depois, elas voltam para
0s mais diversos lugares. Vocé ndo vé consisténcia no trabalho, ndo é uma
acao que tem um efeito mais substantivo para as criancas e para as escolas.
Como é que uma professora sozinha vai mudar o processo? Na melhor das
hipéteses, ela muda o trabalho na sala de aula dela, mas o resto da escola
continua funcionando como antes. Se vocé trabalha com uma rede, dé para ir
a todas as escolas, conhecer todas as diretoras, conversar com elas. Isso é
mais significativo do que mudar a sala de aula da fulana aqui, da ciclana ali...

Defendo aquilo que tenho chamado de formagéo de rede: articular
a universidade com os municipios para criar uma rede que vai formar os
professores. O importante é vocé pegar uma rede de ensino inteira e melhora-
la. Ai é um trabalho que tem substancia. Nao adianta nada o MEC divulgar o
resultado surpreendente do IDEB [Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica] da escola tal, no interior do Ceara. Temos que nos preocupar é com o
pais inteiro, e o pais é feito de Estados e, sobretudo, de municipios. Trabalhar
em nivel de rede é que pode dar futuro, mas, infelizmente, € uma coisa que esse
pais nunca teve coragem de fazer, que veio fazendo sempre muito lentamente.

As pesquisas atuais sobre alfabetizagao séo suficientes?
Tém nos ajudado a repensar o ensino?

A ciéncia nunca é suficiente. Ela estd sempre avangando e, quanto mais
avanga, mais se aperfeicoa, se amplia e, as vezes, até nega o que vinha
sendo feito. Assim, em termos da transposicdo de pesquisas e teorias para
apratica, ha sempre uma defasagem. De um lado, estdo os cientistas que se
preocupam em investigar o processo de alfabetizacao e que, em geral, ndo
tém pressa. De outro, estdo os professores que se preocupam em orientar
esse processo no cotidiano da sala de aula, e eles tém pressa.

De um modo geral, as pesquisas nas areas de ciéncias lingisticas e da
psicologia cognitiva ndo tém chegado ao ensino, porque 0s pesquisadores
estdo preocupados em investigar o processo cognitivo e o objeto dele, e
raramente se voltam para as implicagdes que os resultados das pesquisas
tém para o ensino. Quem tem de fazer a ponte entre a pesquisa e a prética
pedagdgica somos nds, que estamos formando professores.

Entdo, teria que haver um campo cientifico que
investigasse isso que estamos chamando de “fazer a
ponte”? O que seria esse campo?

Pesquisas sobre "a ponte" seriam — ou sdo — investigagdes sobre o que
ocorre nas salas de aula em que se alfabetiza, sobre a relagao que essas
ocorréncias tém, ou nao, com resultados de pesquisas psicolégicas ou
linguisticas, em que medida fatores do contexto escolar e familiar interferem
no processo etc. E considero que é necessario formar alfabetizadores que
conhegam as pesquisas sobre 0 processo, nao para que sejam pesquisadores
em sala de aula, mas para que sejam professores reflexivos, que dominam
os fundamentos cientificos, para entender o processo de alfabetizagao da
crianga e intervir nele de forma adequada.

Qual a importancia da continuidade num projeto de
formacéao?

Acho que uma luta permanente na educacdo é manter a continuidade
de projetos. Os professores terminam seu curso de graduagdo e vao para
a sala de aula. Ai vem a rotina de sempre, e a tendéncia é continuar no
mais comodo, porque o tempo é pouco e é preciso dar conta das tarefas.
Para que, entdo, mudar? Mudancas, quando ocorrem, sdo pontuais e
passageiras. E preciso um esforo permanente para manter o projeto
sempre em andamento, em aperfeicoamento, em atualizacdo.

Outro fator importante é a sistematicidade, que, na drea da aprendizagem
da lingua escrita, ndo tem existido. A alfabetizacao é desenvolvida neste pais
por meio de atividades sem relagdo umas com as outras, que se sucedem
de acordo com a conveniéncia da professora: porque os alunos gostaram
muito, porque outra deu uma ideia que deu certo com os alunos dela etc.
Mas o que foi feito antes da atividade e o que sera feito depois dela? Como
a atividade se relaciona com o processo de aprendizagem na etapa em
que o aluno esta? A sistematicidade e a continuidade sao fundamentais.
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CRITICA |

Becker Soares. Ed. Cortez, 1990

Da longa e rica presenca de Magda Soares no cenario aca-
démico da educagdo brasileira, destaco um fato inédito e talvez
tnico: a apresentacdo do memorial Travessia (tentativa de um
discurso da ideologia), no concurso para professora titular da Faculdade de Educacgao
da UFMG, em 1981. Uma pega literaria impar, transformada em livro, em 1991,
pela Cortez Editora, enriquecida com esclarecimentos: Metamemdrias-memdrias:
travessia de uma educadora.

Sobre o papel do memorial em um concurso de professor titular, a prépria Magda
explica: "Entendi que se tratava, na verdade, de fazer uma tese cujo objetivo fosse minha
prépria vida académica; por isto ndo apenas descrever a minha experiéncia passada:
tentei deixar que esta experiéncia falasse de si, tentei pensa-la, buscando identificar
a ideologia que a informava, em cada momento passado” (p. 15, no livro).

E bem isto que se deve esperar de um professor que prepara um memorial como
prova de concurso para o cargo de professor titular, Gltimo degrau da carreira acadé-
mica. Mas, salvo engano, Magda foi a primeira e talvez a tnica a fazé-lo, na area de
educacao. E o fez magistralmente. Inaugurou. Criou estilo.

Poesia completa e prosa - Manuel
Bandeira. Ed. Nova Aguilar, 2009. A
obra é uma antologia de toda a producao
textual de Manuel Bandeira publicada
entre 1917 e 1966. Inclui crénicas,
criticas literarias e homenagens a outros
autores, além de uma iconografia de
seus trabalhos poéticos e em prosa. Na reunido das poesias
do livro "Mafud do malungo", em que o escritor homenageia
mulheres pelas quais se apaixonou, hd uma poesia dedicada
a Magda Soares. No "Poema das duas Magdas", o poeta
expressa sua admiracdo pela amiga, por quem "bebe os ares".

A outra Magda Aratjo.
Ah vida de caramujo
A minha,

Por sua xara babujo
— Scilicet Magda Aratijo.

Guia da Alfabetizagao - Ed. Segmento, v.1, 2010. Edicdo especial da
Revista Educacdo, o Guia da Alfabetizacdo homenageou os 20 anos
do Ceale trazendo um conjunto de artigos sobre questdes centrais
para a area da alfabetizacdo. Magda Soares foi a convidada especial
da edicdo e, em entrevista, falou principalmente sobre a nogao de
letramento, campo em que é a maior referéncia nacional. A educa-
dora também discutiu praticas que poderiam levar a uma melhoria
da educagdo: o contato das criancas com literatura infantil, a necessidade constante de
adaptagao dos livros didaticos de alfabetizagdo as novas correntes de aprendizado e a
formacao especifica para professores alfabetizadores.
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METAMEMORIA Rio de Janeiro, outubro de 2012
HEMHIRIAS | o oo on e
Metamemdrias-memodrias: travessia de uma educadora - Magda
L

POEMA DE DUAS MAGDAS

Uma é Magda Becker Soares;

Em que entram mocas aos pares,
Mais noivas do que convinhal!

Se por uma bhebo os ares

— E essa é Magda Becker Soares —

Alfabetizagao no Brasil: uma histdria de sua historia - Maria do Rosario Longo Mortatti (org.). Ed.
Cultura Académica, 2011. A obra é baseada nas discussoes do I SIHELE (Seminario Internacional
| sobre a Histéria do Ensino de Leitura e Escrita). As contribuigdes de Magda Soares ganharam um
. capitulo exclusivo, escrito por Maria do Rosario Mortatti e Fernando Rodrigues de Oliveira. Os autores
apresentam a trajetoria pessoal e profissional de Magda e expdem a relevancia de sua producao
intelectual para 0 campo da Educacdo. Magda Soares também participa do livro como colaboradora. Em
tom pessoal e intimista, ela conta um pouco de "sua histéria com a histéria da alfabetizacao no Brasil".

Em primeiro lugar, pela segura abordagem tedrica. Assume conceitos fundamentais
de histdria e memdria. Em segundo, pela rica metafora do "risco no bordado", tomada por
empréstimo de Autran Dourado, que, por sua vez, parte de um dito mineiro: "Feito dizem:
é Deus quem sabe por inteiro o risco do bordado... O risco ndo € a gente que traga." Mas,
para procurar o risco do seu bordado, Magda completa: "O risco é de Deus, mas o bordado
é nosso" (p. 29). Marilena Chaui é chamada para entender o caminho percorrido: "Um
discurso da ideologia" (cap.5) e apoiada também em Thiago de Mello (Faz escuro mas eu
canto), Magda escreve: "Assim? O caminho, a travessia: re-fazer o passado pelo discurso
de sua ideologia. Ou seja: ndo procuro conhecer o meu passado, procuro pensar 0 meu
passado; ndo busco o que vivi, busco perceber o que estava pensando, quando vivi" (p.
15). Ainda no plano tedrico, para entender as descontinuidades e rupturas de sua vida
académica, apoia-se em Bachelart (Epistemologia) e Khun (4 estrutura das revolugoes
cientificas): o risco do bordado ndo se faz no plano, as interrupgdes ndo sao cortes bruscos
de linhas que se interrompem, mas um tragado em espiral, um risco em espiral (p. 34-35).

Em terceiro lugar, ressalto o estilo cuidadoso e elegante. E prazeroso ler, nas epfgra-
fes e ao longo do texto, as muitas citagées de nossos romancistas e poetas, reforcando
a argumentagdo e "iluminando" o texto académico.

Gente - Fernando Sahino. Ed. Record, v.2, 1975. A obra
é uma coletanea das melhores crdnicas escritas por
Fernando Sabino no Jornal do Brasil, entre abril de 1973
* e dezembro de 1974. Em um dos trabalhos selecionados,
"A dltima flor do Lacio", Sabino elogia a maneira como
Magda Soares atrela o ensino da leitura e da lingua
escrita ao prazer, para despertar o interesse dos alu-

nos. A partir de um paralelo que estabelece entre seus anos de colégio,
sua experiéncia como professor de portugués no Ensino Fundamental e
sua presenca como expectador em uma aula de Magda, Sabino defende a
linha metodoldgica "moderna" proposta por Magda propde, explicitando a
ineficacia dos métodos de ensino tradicionais.

mrum Guia da Alfabetizagdo - Ed. Segmento, v.2, 2010. A segunda edicao
i tematica da Revista Educacao complementou as questdes debatidas

no ndmero anterior, além de ter trazido discussdes mais contem-
poraneas sobre os novos paradigmas do campo da alfabetizagdo.
Novamente, a revista contou com a colaboracédo de Magda Soares,
desta vez como autora de um texto. Na reportagem "Alfabetizagéo
e literatura", a pesquisadora fala sobre os beneficios da leitura
literdria para criancas, por atrelar os processos de alfabetizagado e letramento ao prazer

-
.

da leitura, descreve as caracteristicas dos bons livros literérios infantis e explica como
sdo as obras adequadas para cada idade e para cada fase da alfabetizacao.
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