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Identidades do professor alfabetizador

No primeiro Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo, promovido
pela Associacdo Brasileira de Alfabetizacao e realizado em Belo
Horizonte em junho de 2013, deparamo-nos com um questionamento do
professor francés Roger Chartier: por que no Brasil vocés se referem
ao professor alfabetizador e ndo ao professor da escola primaria?
0 estranhamento nos motivou a buscar explicacdes, uma vez que o
primeiro segmento do Ensino Fundamental se configura como aquele
que atende a criancas de seis a dez anos de idade.

A aprendizagem inicial da leitura e da escrita se constitui como um
ritual de passagem muito demarcado no processo de escolarizagdo.
Saber ler e escrever é uma expectativa de aprendizagem inerente
a esse processo e, por isso, aprendizes, familias, professores
alfabetizadores, instituicdo escolar e sistemas de ensino projetam
expectativas e repercussdes em varios niveis. Além disso, esse saber
ganha visibilidade pelo fato de poder ser demonstrado e averiguado
por acdes que comprovam o seu aprendizado, a ponto de ser possivel
operarmos com categorias como ‘alfabetizado’ e ‘ndo alfabetizado’.

Nos ltimos anos, as iniciativas de estabelecer curriculos para o 1° ciclo
ou séries iniciais tém sido mais candentes do que aquelas relacionadas
aos ciclos seguintes; as coleces de livros didéticos se organizam em torno
de um perfodo de alfabetizacdo; ha provas em grande escala aplicadas
especialmente neste nivel, hé congressos de alfabetizacdo e materiais de
formagao continuada para professores alfabetizadores. Nesse sentido,
temos uma cultura especifica relacionada a esse momento de ensinar/
aprender, identificada na escola e na sociedade, o que permitiria afirmar
que essa especificidade ajuda a sedimentar uma identidade para aquele
profissional que atua na alfabetizacéo.

No entanto, o que aproxima e o que distancia o professor
alfabetizador em relacdo a seus colegas de profissao? O que torna a
alfabetizacdo um tema especifico de disputas metodoldgicas e tedricas?
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Em um pais com muitas desigualdades sociais e com muitas
precariedades no processo de escolarizacao, ainda temos problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem da tecnologia da escrita, o
que demanda um esforgo concentrado para alfabetizar criangas, jovens
e adultos. No entanto, embora o niicleo da alfabetizacdo possa estar
centrado na tecnologia da escrita, o tema da leitura e da escrita, em
seu sentido mais amplo, atravessa todo o tempo da escolarizacao.
Isso implica, inicialmente, a diluicdo de algumas fronteiras entre os
diferentes profissionais (da Educacéo Infantil, do 1° ciclo, do 2° ciclo do
Ensino Fundamental, por exemplo), j& que todos trabalham em funcéo
do desenvolvimento de atitudes, crencas e habilidades mais amplas,
relacionadas a ampliacao do processo de letramento. Evidentemente,
essa dimens@o ininterrupta do letramento, na pluralidade de usos
e fungdes da cultura escrita, atribui a todos os professores a
responsabilidade pela formacdo de leitores e escritores competentes.

No entanto, ha praticas especificas desenvolvidas no periodo
de alfabetizacéo, e o professor dessa etapa precisa se valer de
conhecimentos especificos para atuar e compreender o que ocorre
com uma crian¢a, um jovem ou um adulto quando esté em processo de
aprendizagem inicial, e o que deve fazer o profissional que lida com a
alfabetizacdo: como se aprende a ler e a escrever? Que metodologias
especificas levam a esse aprendizado? Que objeto de conhecimento
se aprende quando alguém se alfabetiza?

As editorias do jornal Letra A, de alguma forma, dialogam com essas
perguntas, através da contribuicdo de pesquisadores e professores, e
deixam para o leitor a pergunta: qual é a identidade profissional de

Isabel Frade e Gilcinei Carvalho
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Qual deve ser o papel do coordenador

pedagoégico no processo de alfabetizacao? Interagao

Jeossad onsade 0304

Estou hd 27 anos na coordenacao do 1° ciclo e ja passei pela
organizacao seriada, chegando ao ciclo de alfabetizacao e, ao

A mediacdo do processo de alfabetizacdo mobiliza diretamente
professores e coordenadores em um objetivo comum: o sucesso

0 vocébulo interacdo, em expressdes como interacdo social,
interacdo em sala de aula, interacdo entre pares, interacdo com

. X - . . o - 2 a escritaou interacdo discursiva, traz o significado de que na vida
longo dessa caminhada, vivenciei também diferentes propostas  escolar das criancas. Podemos notar que, na mediacdo da acéo 4 ) ) .
o L B social e nos usos que fazemos da linguagem escrita ou falada,
e programas de trabalho. pedagégica do processo de alfabetizaco, o coordenador tem um papel 8 ) ~ N . .
I . - B ) - ! 3 realizamos agdes que tém consequéncias para os participantes e
- 1 Acredito muito no papel do coordenador pedagdgico como  relevante na construgéo desse processo e, para isso, precisa articular 2 ) ) )
. - - o . que influenciam a maneira como nos vemos e vemos o(s) outro(s),
s mediador no processo de alfabetizacdo e letramento. Ndo vejo o vérios saberes. Dentre esses saberes, destacamos: respeitar e se s ) ) .
RS A somos vistos pelo(s) outro(s), e também a maneira como (re)
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coordenador como um profissional que tem de ter uma "super visdo"
(visdo de cima) do processo, mas como alguém que estuda e tem o
conhecimento do ponto de vista de quem aprende e de quem ensina,
do qué e de como se ensina. Por isso é tao importante que ele invista
na sua propria formagéo, bem como na formacao do grupo de trabalho.

No entanto, vejo que ndo basta apenas ter um conhecimento sobre
0s processos de ensino e aprendizagem; é necessario saber dialogar
com os professores alfabetizadores, para encaminhar discussoes
acerca das propostas, ajudando-os com fundamentacao teérica e
reflexdo sobre a prética. O coordenador deve também ter seguranca
para argumentar com as familias dos alunos sobre os niveis de
aprendizagem que os aprendizes se encontram, mostrando-lhes os
avancos e as dificuldades dos estudantes.

Sabemos que as atribui¢des do coordenador pedagdgico sao
varias, mas é importante ter claro que, nesse processo, todos os
envolvidos (alunos, professores, pais e coordenacgéo) tém funcdes
proprias, cabendo ao coordenador ser o elo entre esses segmentos.

Considero fundamental que o coordenador conheca o aluno
de forma contextualizada, pelas observacdes das familias e dos
professores, assim como pelas avaliacdes internas e externas a
escola, para que, junto aos professores e direcdo, possam planejar
e replanejar agdes para o trabalho de alfabetizacéo e letramento.

Acredito no sucesso da alfabetizagdo quando ha parceria
comprometida com a educacdo, envolvendo o Ministério da Educacao,
o0 governo local, a direcdo da escola, a coordenacao pedagégica, 0s
professores alfabetizadores e os familiares dos alunos.
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fazer respeitar por professores e alunos; priorizar a dimensao pedagégica
no cotidiano escolar; ter uma concepgdo de crianca; compreender o
processo de alfabetizacdo e a didatica da alfabetizacdo; mediar a acao
docente nas diversas etapas — planejamento, execucao e avaliagao.

Puxando os fios desses saberes evidenciamos que o respeito
mdtuo proporciona um clima de harmonia no trabalho do coordenador
pedagdgico. A vida na escola precisa ser construida numa base
sélida de respeito e confianca entre os pares. Esta atividade exige do
profissional uma vigilancia enorme para ndo descaracterizar a atividade
tedrico-pratica do coordenador pedagdgico, transformando-a em
mero ativismo. Um coordenador precisa compreender a crianga como
sujeito do conhecimento e da aprendizagem. Na esfera desse saber,
estdo inter-relacionados outros conceitos, uma vez que compreender
a crianca como sujeito do conhecimento e da aprendizagem requer que
saibamos: quem sdo essas criancas, como aprendem, como é preciso
ensinar, quais as caracteristicas do desenvolvimento da crianca, quais
580 as possiveis relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento. Urge
conhecer o processo de alfabetizacdo e, entre outros saberes, isso
requer compreender a psicogénese da lingua escrita. Sabendo como
0 alfabetizando esta pensando a escrita, o coordenador tem elementos
para orientar o professor para que este se responsabilize em desenvolver
uma prética pedagégica que possibilite 0 avanco das criancas nesse
processo. A funcdo da coordenagdo € articular e acompanhar, enfim,
compartilhar todo o ciclo da acdo pedagdgica a ser desenvolvido com o
aluno. O cuidado do coordenador ndo deve ser, apenas, o de planejar, mas
também o de acompanhar se o que foi planejado esta sendo executado.
Assim, importa tamhém saber que aprendizagem os alunos alcangaram
e se essa aprendizagem contempla o0s objetivos propostos.
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conhecemos e atribuimos significados.

No campo dos estudos sobre a alfabetizacdo, a partir dos anos 1980,
0 uso do termo interacdo foi se tornando cada vez mais comum. Alguns
trabalhos podem ser citados como marcos desse periodo, com especial
destaque para as contribuicdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1985) e de Ana Luiza Smolka (1988). Ao explorarem proposicoes de
Jean Piaget, Ferreiro e Teberosky demonstraram como as criangas
refletem sobre a escrita em situacdes cotidianas, permitindo uma
compreensdo da aprendizagem da escrita como um processo no qual
o0 aprendiz ativamente levanta e (re)formula hipéteses sobre a l6gica
de funcionamento desse objeto, seus usos e funcdes sociais, muito
antes de entrarem para a escola. Smolka, reconhecendo a necessidade
"de pensar a alfabetizagdo em termos de interacdo e interlocugdo",
lancou mao das contribuicdes da Teoria da Enunciacdo e da Andlise
do Discurso para investigar: Quem ensina? O que? Para quem? Onde?
Ao examinar tais questdes, também contribuiu para o reconhecimento
de que a interacdo do aprendiz com a escrita € sempre situada em
interacoes discursivas, ou seja, ocorre em um contexto particular, nos
quais os participantes de um grupo social podem dizer, fazer, agir de
certas maneiras e nao de outras, o que traz consequéncias para como
se aprende e o que se aprende em um dado contexto interacional,
seja dentro da escola ou fora dela. Como educadores e professores
continuamos tendo vérios desafios pela frente: sermos capazes de
compreender a natureza social e interativa desses processos, e as
implicagbes de nossas agdes ao ampliar ou limitar o que os alunos
podem ler ou escrever, para que, para guem em nossas salas de aula.

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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A rosa fez serenata

Cantigas populares sao utilizadas para reviver o folclore

por Thaiane Bueno

"Atirei 0 pau no gato", "Escravos de J6", "Se essa rua fosse minha",
"0 cravo brigou com a rosa": todas essas cantigas de roda ainda sdo
muito conhecidas, mas vinham perdendo sua forca entre as criancas
de Passabém (MG). Foi por isso que as professoras da Escola Municipal
Euclides Ferreira de Sa, da zona rural do municipio, decidiram trabalhar
o tema em sala de aula.

Todos os anos em agosto, quando é comemorado o Dia do Folclore,
sdo realizadas na escola atividades relacionadas ao tema. Em 2013,
as cantigas de roda ficaram por conta das turmas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Gesmair Geralda da Silva, professora de uma
turma multisseriada do ciclo de alfabetizacao, conta que a primeira
etapa foi conversar com os pais sobre o trabalho, para envolvé-los na
proposta. Em seguida, os alunos tiveram como tarefa entrevistar pais,
avos e outros familiares, para conhecer as cantigas de suas épocas.

"Uma atividade de que gostei muito foi com a mdsica ‘O cravo
brigou com a rosa’, conta Gesmair. Apds os alunos lerem os versos e
cantarem a musica, a professora distribuiu o texto dividido em trechos,
para que a turma os juntasse na sequéncia correta da letra. A partir
da cantiga "Terezinha de Jesus", foram trabalhados conhecimentos
matematicos. A letra da msica diz: "0 primeiro foi seu pai; 0 segundo,
seu irmao. O terceiro foi aquele a quem Tereza deu a mao", o que
propiciou o trabalho com os nimeros ordinais.

No fim do més de agosto, todas as salas concluiram os trabalhos
tematicos sobre o folclore com apresentacdes para toda a escola. No
dia de apresentar as cantigas, a plateia contou até com alunos de outra
instituicdo, que foram convidados para assistir. E pais e familiares,
além de contribuirem com a pesquisa, também puderam reviver a
experiéncia de se divertirem com as cantigas.
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Campo Grande
no tabuleiro

Um jogo confeccionado em sala de aula
levou os alunos a explorar sua cidade

por Thiago Guedes

Os dados rolam e, a cada casa do tabuleiro, a turma visita um
ponto turistico da cidade. Mas que lugares sdo esses? Por que
ficaram famosos? Qual a histéria em torno de cada um? Diante dessas
perguntas e da estimulante tarefa de construir um jogo com as préprias
maos para brincar em sala de aula, os alunos de duas turmas de 2° ano
da Escola Municipal Antonio José Paniago sairam a procura de saberes
histéricos, geograficos e culturais da cidade de Campo Grande (MS).

A experiéncia de criar um ‘jogo de trilhas’ para explorar pontos
famosos da cidade foi desenvolvida conjuntamente pelas professoras
alfabetizadoras Neuma Macedo e Maria Aparecida Hoffman. "Para o
jogo ser construido, as criancas tiveram que buscar, em revistas, na
internet e em jornais, imagens dos pontos turisticos da nossa cidade",
conta Neuma. Com o tabuleiro confeccionado, os alunos jogavam dados,
percorriam casas do tabuleiro e, a cada uma delas, sorteavam uma
ficha-pergunta para ler, interpretar e escolher uma resposta entre
diferentes alternativas. "A intencao deste jogo em especial foi explorar
a leitura", afirma Neuma, que reconhece que essa etapa da atividade
era mais voltada para os alunos que ja dominavam o sistema de escrita.

0 tema "A cidade de Campo Grande" foi explorado também em
outras disciplinas e atividades, no embalo do aniversario de 114 anos
da capital mato-grossense. Na sequéncia didatica desenvolvida por
Neuma Macedo e Maria Aparecida Hoffman, uma pesquisa sobre
comidas tipicas também integrou o processo de alfabetizagao.

Hora do lanche

Projeto desenvolve a consciéncia alimentar aplicando
o conhecimento ao cotidiano dos alunos

por Jeisy Monteiro

A merenda oferecida pela cantina ndo era muito popular. Durante
o recreio, as criancas da Escola Municipal Sérgio Luiz Pessoa Braga,
em Maceid (AL), preferiam comer o lanche trazido de casa — que,
em grande parte das vezes, ndo era muito saudéavel. O cenério
inspirou a professora Cristiane Patricia de Aradjo a desenvolver uma
sequéncia didatica com sua turma de 2° ano, atrelando os trabalhos
de alfabetizacao e conscientizacao alimentar.

Ela comegou apresentando aos alunos o livro Camildo, o comiléo,
de Ana Maria Machado, que introduziu a conversa sobre beneficios
e maleficios de certos alimentos que faziam parte do cotidiano
dos alunos. Em seguida, foram apresentados os termos da tabela
nutricional, como carboidrato e sédio, e, com recortes de folhetos de
supermercado, a turma construiu uma piramide alimentar.

0Os conhecimentos sobre alimentacao saudével foram introduzidos
no processo de alfabetizacdo e letramento da turma, a partir da leitura
de textos como tabelas nutricionais, rétulos e gibis da comilona Magali,
de Mauricio de Sousa. Os alunos trouxeram de casa receitas que
considerassem saudaveis e decidiram quais delas integrariam um
livro de receitas a ser feito por eles.

Duas receitas do livro, uma doce e uma salgada, foram preparadas
coletivamente na sala de aula. Ao final do projeto, a professora
Cristiane relata que as criangas comecaram a aplicar em casa a
consciéncia desenvolvida na escola: alguns até passaram a analisar 0s
rétulos dos alimentos ao ir as compras com os pais. Fora as mudangas
de comportamento na prépria escola: "No final do projeto, a grande
maioria estava lanchando a merenda escolar", conta.

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educacao/UFMG
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Texto livre

Experiéncia de escrita espontanea mediada pelo professor

Compreender-se como autor desde o 1° ano do ciclo de
alfabetizacdo foi a proposta desenvolvida com alunos da Escola
Municipal Edson Luis Lima Souto, em Campinas (SP). A professora Ana
Flavia Valente Buscariolo dividiu a turma em ateliés, nome atribuido aos
grupos de criancas trabalhando sob um mesmo tema, com atividades
como jogos de matematica, desenho, fichas de escrita e ‘texto livre’.
Foi neste (ltimo grupo que as criancas comecaram a escrever, de
maneira espontanea, textos de autoria prépria.

Inicialmente, a professora explicou aos alunos que, da mesma
maneira que eles desenham, também podem escrever. Assim, eles
escreviam letras soltas no papel, sem uma "cara de texto". Em seguida,
acrianca "lia" para a professora o que tentou escrever e a professora
escrevia, logo abaixo, o texto, segundo a convencao da escrita. Depois,
a crianca copiava o texto escrito pela professora. Ana Flavia afirma
que a possibilidade de realizar um texto legivel motiva os alunos no
processo de alfabetizagéo. "Eles gostam muito de ler para os colegas
seu proprio texto, entdo vao querendo melhorar".

No comego desse processo, é natural as criangas confundirem
as letras e até misturarem nimeros. Por isso, na hora da reescrita,
é importante que a professora pontue a diferenca entre a letra que o
aluno utilizou e a letra que ela estd empregando, para que as criangas
assimilem aos poucos o que cada simbolo representa.

Ana Flavia lembra, ainda, que a experiéncia do texto livre deve ser
realizada em um ambiente que familiarize os alunos com os simbolos
da escrita. "Na sala de aula temos o alfabeto na parede, brincamos
com as letras na hora da chamada... Portanto, em outros momentos,
os alunos também vivenciam esse repertorio".
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Vencendo
dificuldades

Professora encontra alternativas para
alfabetizar aluno deficiente visual

Em 2012, a professora Marilene das Dores Ara(jo viveu pela
primeira vez a experiéncia de alfabetizar um aluno deficiente visual.
Nesse primeiro ano, a professora da Escola Municipal Boa Esperanca
11, na zona rural do municipio de Jauru (MT), dava aulas individuais
para o aluno apenas no contraturno escolar. Em 2013 e 2014, além das
aulas exclusivas, o aluno foi inserido na turma regular de Marilene,
uma classe multisseriada de 2° e 3° ano do Ensino Fundamental.

Sem ter tido formacdo em Educacéo Especial e Inclusiva, a professora
comegou procurando métodos de ensino na internet. De antemao, ela
s6 sabia que deveria promover a interacao e a insercao do aluno nas
atividades conjuntas e utilizar materiais em Braille e em autorrelevo.

Como ainda ndo dominava a linguagem do Braille, Marilene
comecou adaptando alguns materiais. "Preparei um caderno de
conceitos com material de sucata, um caderno em EVA (material
emborrachado) contendo nomes da familia dele e de alguns bichos
em autorrelevo, além do alfabeto e ndmeros em Braille." Assim que
aprendeu o Braille, Marilene comegou também a adaptar os textos para
esse sistema de leitura e escrita. Outros exemplos de ferramentas
usadas por ela foram cadernos de treinamento grafomotor, labirintos,
bolinhas e formas, que tém por objetivo desenvolver a coordenagdo
motora e a nogdo de posicdo, largura, lateralidade e comprimento.

Atualmente, durante o hordrio extra individual, Marilene foca no
ensino de Braille, que o aluno ainda ndo domina totalmente, e em
atividades que exigem mais atencdo. Ja no hordrio regular, junto
com toda a turma, a participagao do aluno nas atividades tem como
principal foco desenvolver a oralidade.

Uma mensagem
€ uma imagem

Fotografias dos arredores da escola estampam
cartoes-postais feitos em sala de aula

Com olhar observador e uma camera, as criancas dao um passeio
ao redor da escola. Avistam a praia, as montanhas, uma lagoa... Depois
de capturadas essas paisagens, 0s alunos voltam a sala de aula,
prontos para utilizarem as fotografias para escrever uma mensagem
para os pais, para amigos ou até para guardarem para si.

Trabalhar com o género cartdo-postal na alfabetizacéo foi a experiéncia
desenvolvida pela professora Denise de Paulo Matias, professora de
turmas do 1° e do 2° ano na Escola Desdobrada Costa de Dentro, em
Floriandpolis (SC). A professora, que trabalhou com cartas antes da
atividade com cartdes-postais, escolheu o novo género textual — que tem
caracteristicas em comum com o anterior — pela possibilidade de quebra
da rotina escolar e pela ampliagdo do trabalho com outras linguagens.

Num primeiro momento, criancas e professora sairam pelo bairro
que circunda o colégio, com o intuito de entender aspectos do ambiente
urbano nesse entorno, como, por exemplo, placas de sinalizacao e o
significado do Cédigo de Enderecamento Postal — mais conhecido
pela sigla CEP. Em seguida, escolheram as melhores paisagens para
fotografar e servir de base para a confecgao dos cartdes-postais.

Impressas as imagens e reunido o material, as criangas tiveram
como tarefa escrever mensagens de texto livre, com a ajuda dos pais,
em dois cartoes: um que ficaria com elas e outro que seria dado de
presente a um colega. Além disso, tiveram que detalhar no cartdo o
endereco do local onde morava o destinatério.

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educacao/UFMG



letra

Leitura expressiva

Emprestar corpo e voz ao texto abre novas
possibilidades de significacdo e interpretagao

A principio pode até parecer um ensaio de teatro: alguém lendo
em voz alta para um publico, preocupando-se com o tom de voz e a
expressdo corporal. Mas, em sala de aula, pode tratar-se de uma
simples atividade de leitura, em que a performance também faz parte
da construcao de sentidos.

A leitura oral expressiva é uma forma de dar vida ao texto. Assim,
ao ler em voz alta e usar o potencial de sentidos do corpo, o leitor parte
para outras interpretagdes as quais ndo teria acesso realizando somente
a leitura silenciosa. Elementos como entonacdo, pausa e aceleracdo, por
exemplo, sdo importantes para chamar a atencao para determinados
aspectos da historia e da linguagem empregada no texto. "Uma das
principais competéncias que o aluno desenvolve na vocalizacdo de um
texto é entender a construcdo do texto literério como um jogo de producéo
de sentido, criacdo e composicdo", afirma a professora da Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) Eliana Kefalas Oliveira.

Para Eliana, a prética da leitura expressiva pode despertar
potencialidades das palavras que pouco se destacam em uma leitura
silenciosa. "Uma palavra tem o poder de ativar uma percepcéo sensorial
no corpo, podendo nos machucar ou nos deixar felizes. Quando lemos
em voz alta, potencializamos a camada sonora, ritmica e visual de
um texto, o que nos permite experimentar diferentes trajetérias
interpretativas no ato da vocalizacdo", afirma.

As pesquisas de Eliana partem da nocdo de performance
desenvolvida pelo historiador e linguista Paul Zumthor, que estudou
a poética dos cantadores na Idade Média e percebeu que naquela
tradicdo existia uma forte relacdo entre quem recitava a poesia e quem
aouvia. "Ele enxerga a performance como um acontecimento, quando
0S corpos estdo engajados na leitura e se relacionam", constata Eliana.
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Dar vida ao texto

Em turmas de alfabetizacao, a figura do professor é fundamental na
prética da leitura vocalizada. De acordo com o professor da Faculdade
de Educacdo da UFMG Josiley Francisco de Souza, deve-se pensar no
papel do mediador, aquele que vai emprestar o seu corpo para dar
vida ao texto escrito. "E essencial que o docente esteja preparado e
pense Nos recursos sonoros e corporais que vai utilizar para despertar
o0s aspectos poéticos contidos no texto", constata.

Ele também esclarece que ndo é necessdria a utilizacdo de
recursos materiais, como figurino e cenério, no momento de uma
leitura expressiva. "Somos contadores de historias em potencial. O
uso de figurino, palco ou cenografia criaria uma falsa relagéo de que
é preciso um aparato muito grande para a realizacdo da leitura oral
expressiva, o que nao é verdade", afirma.

Também é importante que os proprios alunos realizem a leitura
oral expressiva. Segundo Eliana Kefalas Oliveira, um bom exercicio
é trabalhar um texto de diferentes maneiras. "Assim, é possivel
experimentar caminhos interpretativos diversos e perceber melhor o
jogo de sentidos proposto pelo autor. Também € interessante perceber
o texto literario como um territério de surpresa e provocacdo. Nao
sabemos para que caminho vai a narrativa e a vocalizagdo permite
aumentar essa sensacdo de imprevisibilidade", afirma.

Para Josiley Francisco de Souza, a leitura vocalizada desperta no
aluno a capacidade de se expressar de outras formas. "A poesia oral
existe em todos nos e pode ser manifestada de varias formas. Acredito
que o rap e os duelos de MC’s, por exemplo, j& sejam apropriacdes
dessa expresséo oral de um texto. Eles brincam com a palavra nesse
universo da realizacdo sonora e corporal da palavra', afirma.

A professora do Centro de Educacao da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) Maria Claurénia Silveira, que também estuda o conceito

de performance em Zumthor, ressalta que é fundamental pensar na
maneira como o ouvinte concebe e compreende o texto no ato da
vocalizacdo. "A performance terd sucesso se o ouvinte reagir aquele
ato", afirma. Maria Claurénia explica que os grupos que se formavam
ao redor dos contadores de histéria em épocas passadas praticamente
nao existem mais e, portanto, cabe agora a escola o papel de formar
sujeitos interessados na literatura e nas tradigoes orais. "Quando um
professor motiva os alunos a lerem e a dizerem o texto com o objetivo de
construir sentidos e se apaixonar, e ndo s6 para cumprir tabela, a leitura
ganha um espaco maior na vida dos estudantes", declara.

Entre a voz e o siléncio

Cada estratégia de leitura tem sua
aplicacdo no processo de alfabetizacao

Mestre em Letras pela UFMG, a formadora de professores Adriana Cunha
de Oliveira desenvolveu pesquisa sobre leitura em voz alta em escolas de
Belo Horizonte (MG). Segundo ela, a prética da leitura oral é fundamental
no processo inicial de alfabetizaco. "Ela ajuda a crianga a automatizar
a leitura. Sem isso, ela gastaria tanto tempo decodificando as palavras
que ndo se lembraria do contetido do texto", afirma. Mas Adriana ainda
lembra que, passado esse perfodo de automatizacdo, a leitura silenciosa
é a mais efetiva para a compreens@o integral de um texto. "Sao processos
diferentes. Na leitura oral, o movimento dos olhos tem que se equilibrar
com o processamento da voz, que é muito mais lento. Ao fazer isso, o leitor
gasta mais tempo para levar as informacdes ao cérebro, sobrecarregando a
memoéria e atrapalhando o processamento da informacéo", diz.
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Circulos de leitura

Dentro ou fora da sala de aula, as vantagens do
letramento literario realizado de maneira coletiva

E comum presenciarmos rodas de conversa para a discussao de
um texto, grupos de criangas reunidas para ler uma histéria ou mesmo
um debate sobre um filme. Quando isso acontece, estamos vivenciando
circulos de leitura, uma ferramenta que professores podem utilizar
para promover o gosto pela leitura literdria. Segundo a pesquisadora
da Catedra Unesco de Leitura Eliana Yunes, organizadora do livro
Pensar Leitura: complexidade, historicamente todas as facetas do
conhecimento dependeram da troca de ideias e do compartilhamento
de experiéncias, expressos em manifestagdes diversas, como a danca,
0 canto e as narracdes. Nessa perspectiva, os circulos de leitura ja
existiam, portanto, desde civilizagdes antigas e fazem, para Yunes, "uma
partilha do ato de ler, propondo uma troca de recepcdes, dando a ver a
multiplicidade de interagdes que um texto desperta. E essa circulacao
de ideias faz com que cada um e todos se sintam capazes, mais argutos,
com uma percepcao ampliada para entendimento do texto".

Autor do livro Circulos de leitura e letramento literario, o pesquisador
do Ceale Rildo Cosson define circulos de leitura como grupos de pessoas
reunidas, uns mais, outros menos organizados, com o objetivo comum de
discutir a leitura de uma obra. Nas escolas, ele orienta como deve ser
o trabalho dos docentes: "0 ideal é que o professor utilize os circulos
dentro de um programa de leitura, ou seja, componha o planejamento
junto a outras iniciativas". O primeiro passo seria criar uma rotina, com
o estabelecimento de dia e horario certos para os circulos acontecerem.
Outra orientacdo é que o professor indique a cada aluno um papel
diferente a cumprir diante da leitura. A cada dia, um aluno deve ser o
responsével por comentar a acao da personagem; outro, por procurar
as passagens mais interessantes do texto; um terceiro, por procurar
imagens. Ao selecionar os livros, Rildo ressalta que é preciso ter em
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mente dois critérios: a leitura que agrade aos alunos e, a0 mesmo
tempo, seja capaz de desenvolver suas leituras. Nesse sentido, adverte:
"é importante que o professor ndo seja preconceituoso, nao pense na
literatura apenas como obras consagradas, mas, sim, em todas as varias
manifestacdes culturais de que a literatura participa.”

Em pé de igualdade

Maria Elisa Grossi separa um dia na semana para os circulos de
leitura com seus alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental.
A professora do Centro Pedagdgico da UFMG I&, no minimo, quinze
livros por ano com a turma e, a medida que o letramento dos alunos
avanca, eles comegam a ler sozinhos cada vez mais.

Apos algumas leituras, as criancas realizam desenhos para ilustrar
as histdrias, o que contribui para que elas expressem sua interpretacdo
da historia a partir de seus imaginarios. Para Maria Elisa, a leitura em
roda é uma oportunidade de enriquecer o vocabulario da crianca, agugar
sua argumentacdo e capacidade de ouvir o outro, além de desenvolver
0 senso critico e a percepcdo e o questionamento da realidade. "Além
de eles irem se apropriando das estruturas dos textos literérios, a
leitura coletiva também inaugura na sala um momento de dialogo e de
interacdo entre eles", comenta Maria Elisa. "A partir de uma leitura, eles
vao contando um pouco de suas experiéncias", completa.

No circulo de leitura, o poder da palavra circula, democraticamente,
dando voz a todos os leitores e suas diferentes leituras. "Reunidos em
circulo, em pé de igualdade frente ao texto, a palavra pesca palavra,
como diria Clarice Lispector, passando de um a outro. A inteligibilidade
e o sentimento florescem", afirma Eliana Yunes.

» Uma experiéncia entre professores

A professora do Departamento de Educacao da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) Maria Helena Besnosik reuniu professoras do Ensino Fundamental na Zona
Rural da Bahia com o objetivo de desenvolver um projeto de formag&o continuada e levar até
elas livros literarios. As professoras se reuniam em circulos de leitura, na perspectiva da
leitura literdria como uma experiéncia estética. Nesses encontros, cada professora recebia
uma cépia de um texto curto. Todos liam primeiro o texto, que, em seguida, era lido em
voz alta por um mediador. Apés a leitura, as professoras falavam sobre suas impressoes.
Maria Helena conta que, a principio, as professoras "ficavam circulando muito no cotidiano,
o texto era como um espelho para elas. Depois, comegaram a se descolar um pouco mais
e a observar a propria linguagem do texto. Isso elas foram adquirindo na medida em que
amadureciam enquanto leitoras".

Ap6s os circulos de leitura, Maria Helena observou que as professoras ficaram mais atentas
a literatura infantil. Por exemplo, comecando a ler os textos antes de lerem para os alunos, de
um modo que a leitura passou a ficar mais envolvente para todos.

SAIBA MAIS
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DE LEITURA ™
E LETRAMENTO

Circulos de leitura e letramento
literario — Rildo Cosson. Ed.
Contexto, 2013.

A partir de discussdes acerca do
letramento literério, o livro fornece
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embasamento tedrico e uma proposta
‘ para construcdo de circulos de leitura.
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Quem é

Ietr:\ /Qi

o professor alfabetizador?

Historicamente, uma visao simplista do professor dos anos iniciais o restringe aquele que
ensina a ler e a escrever. No entanto, a atuacdo em diversas disciplinas, a necessidade de
acompanhar as mudancas do universo da escrita e as trajetdrias e formacoes tao diversas desse
grupo profissional fazem de seu lugar social algo muito maior e particular. Afinal, quais sdo as

Belo Horizonte, maio/junho de 2014 - ano 10 - n° 38

atuais especificidades do professor alfabetizador?

por Jodo Vitor Marques

Apods anos de estudo, o professor se forma e segue direto
para a sala de aula. Muitas vezes, é chamado a assumir, logo de
inicio, as desafiadoras turmas de alfabetizacdo. Ainda inexperiente,
tem de lidar com as diversas disciplinas do curriculo, contribuir
para a formacao humana e cultural de seus alunos (quase sempre
criancas) e ainda ensiné-los a ler e escrever. Isso, acompanhado da
cobranca e do compromisso de prepard-los para os anos seguintes:
"0 sucesso ou insucesso da alfabetizadora é muito visivel, porque a
transformacdo de uma crianca que ndo sabe ler para uma que sabe
ler é notdria. Os pais, os colegas, a diretora, todos percebem, pois
é uma habilidade que salta aos olhos. E, se o aluno nao aprender,
ela sera responsabilizada", destaca a professora da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Marlene
Carvalho, autora do livro Guia Prético do Alfabetizador (1994).

Em sala, os perfis variam: do recém-formado em Pedagogia
aquele que aprendeu com os anos de prética, do professor rigido a

"tia" afetuosa. Mas hd aquelas situacdes que todos enfrentam desde
a formacdo e que sdo préprias do profissional da alfabetizac&o.
"E uma responsabilidade muito grande. Ndo sé por termos que
desenvolver uma visdo ampla, lidica e interdisciplinar, mas
também por estarmos trabalhando na base de todo processo
de aprendizagem que o aluno vai ter dali para frente", ressalta
Jussimara de Almeida Rocha, professora da Escola Municipal
Vereador Carlos Pessoa de Brum, em Porto Alegre (RS).

0 professor dos anos iniciais assumiu diferentes papéis ao
longo dos anos, acumulando funcdes e responsabilidades préprias,
constituindo-se como um profissional bem mais complexo do que
apenas "aquele que ensina os alunos a ler e a escrever". Mas que
caracteristicas tdo especificas sdo essas que ndo aparecem com
tanta intensidade na atividade dos demais professores? De que modo
a formacéo e o cotidiano da sala de aula constroem a identidade e
a visao que se tem do alfabetizador?
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Um pouco dessa historia

Alfabetizar no Brasil data do século XVI, quando da chegada e
instalac@o dos portugueses no pais, com a catequizacao dos indios
pelos jesuitas. De | para cd, a educagdo migrou do ambito religioso
para o estatal, fazendo surgir uma nova tarefa: escolarizar a populagéo
do Estado-nacdo, agora sem a mesma influéncia da Igreja. Apés a
Proclamacao da Republica, em 1889, os discursos oficiais valorizavam
o lugar da escola, da leitura e da escrita, como fatores necessérios
para a modernizacdo e o desenvolvimento social. No entanto, 0 acesso
ainda era restrito a elite. O cendrio foi se alterando gradualmente, com
destaque inicial para os anos 1930, década da implantacdo de uma
nova Constituicdo que levou a ampliacdo da oferta educacional, da
gratuidade e da obrigatoriedade do ensino. Crescendo especialmente
o0 atendimento as classes populares, coloca-se um novo desafio para
a educacdo publica: a necessidade de formacao de professores para
corresponder a nova demanda. Além disso, a sociedade modifica-se,
exigindo da populacdo mais do que apenas o dominio da tecnologia
da leitura e da escrita: "Antes bastava saber escrever o proprio nome,
assinar... Hoje, as relacdes sao outras, e fica ainda mais evidente
a necessidade de se dominar os usos sociais da lingua escrita, o
letramento", aponta a pesquisadora do Ceale e professora emérita
da Faculdade de Educacdo da UFMG Magda Soares.

Em meados do século passado, a entrada da mulher no mundo
do trabalho também foi decisiva para a construcdo de importantes
contornos que marcam até hoje a funcdo do alfabetizador, com uma
expressiva "feminizacdo" desse papel: "0 contexto aponta para uma
suposta ‘concessao’ da sociedade machista, ao avaliar que este € o (nico
lugar em que é possivel conciliar casa e trabalho", aponta a professora
da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia (UnB) Shirleide
Pereira da Silva Cruz. Nesse contexto, ser alfabetizador se tornou um
modo de ascensdo social, talvez o (inico possivel, para muitas jovens: "Até
hoje percebemos que muitos professores sao os primeiros com formagéo
superior em suas familias', destaca Magda Soares.
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Na sala de aula

Em meio a tantas exigéncias e possibilidades, é especialmente
na sala da aula que o alfabetizador cria e descobre uma identidade
propria. Essa identidade (e as nocdes de ‘alfabetizador’ que provém
dela) varia de acordo com a sociedade e com a relacao que a populagao
estabelece com a lingua escrita e seus usos: um professor que trabalha
em comunidades indigenas bilingues, por exemplo, se distingue do que
trabalha numa metrépole, que, por sua vez, diferencia-se daquele que
da aulas no interior. Apesar dessas distingoes, as vérias classes de
alfabetizagdo guardam caracterfsticas em comum.

Cabe ao alfabetizador — especialmente aquele que trabalha em
turmas de 1° ano — fazer a transicdo entre a Educacao Infantil e os
anos seguintes do Ensino Fundamental. A relacdo com os alunos é
mais préxima, sensivel: "Esse professor tem um olhar préprio, um
olhar mais amigo, de ajuda, atento as necessidades de cada um. Ja
com os alunos mais velhos, essa relacdo vai ficando mais distante,
independente", conta Elidria Silvana Evangelista Silva, professora da
Escola Municipal Mestra Fininha, em Montes Claros (MG). Apesar
disso, para Marlene Carvalho, da UFRJ, isso nao indica que todo
alfabetizador precisa ter um perfil afetivo, maternal: "Ha excelentes
alfabetizadoras com uma postura mais controladora, mais exigente
quanto aos resultados. Outras sdo excelentes numa postura mais
afetiva, préxima da necessidade emocional da crianca."

0 momento, entdo, ainda é de valorizar o lidico e o concreto: "Isso
tende a diminuir, mas o professor alfabetizador tem que ser aberto,
trabalhar de maneira criativa, alegre, estar disposto a se sujar, a
sentar no chdo, a correr pela quadra, pois as criancas acabaram
de sair da Educacdo Infantil", aponta Silvana Freitas de Oliveira, da
Escola Municipal Neuza Nunes Gongalves, na cidade de Vitoria (ES).

Entre as idas a quadra e as vindas aos nimeros, letras e textos,

aparece uma importante caracteristica da relacdo do alfabetizador
com seus alunos: o professor passa horas diariamente com a turma,
por conta da polivaléncia especifica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esse tempo maior de contato permite ao professor
criar uma visao geral e mais aprofundada de cada aluno, o que faz
nascer uma natureza distinta do processo de acompanhamento e
avaliacdo. Muitos realizam um monitoramento sistematico do processo
de aprendizado do aluno, lendo com ele, entendendo suas dificuldades
e (re)criando as maneiras de fazé-lo avangar. Por isso, a avaliagao
nao se restringe a um nico momento (como geralmente acontece em
turmas mais avancadas), mas faz parte de um sistema continuo, diario
e individual de anélise. "Tudo depende do referencial: como este aluno
chegou e como ele vai sair? Cada um aprende em seu préprio tempo,
por isso a avaliagdo deve ser individual, e ndo comparada com os
outros", assinala Zenaide Oliveira dos Santos, alfabetizadora na Escola
Municipal Creuza de Freitas Cavalcanti, em Recife (PE).

De acordo com Shirleide Pereira da Silva Cruz, devido a menor
autonomia das criangas, o contato do professor dos anos iniciais com
0s pais geralmente é maior do que em turmas mais avangadas. Isso
acaba estreitando a relacdo entre familia e escola: "E preciso integrar
a familia no processo educativo, ligar o momento de alfabetizar ao
‘projeto de vida’ da crianca, a construgéo cognitiva e humana dela",
pontua. Nesse sentido, o aprendizado se torna mais complexo. Ter
boa vontade e querer alfabetizar ndo bastam; as turmas exigem do
alfabetizador criatividade, estudos, pesquisas, dominio metodolégico
e tedrico, para que se entenda o processo de aquisicdo da lingua
escrita: "Tem que saber o que € alfabetizagao, o que é lingua escrita,
0 que se passa na cabeca da pessoa quando ela estd aprendendo a
ler e a escrever", completa Marlene Carvalho.
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O alfabetizador e a Linquistica

"Mas tia, por que a gente escreve ‘holo’ com ‘0’ e nao com ‘U’?". "Ah,
é que n6s falamos muito errado!". A intervencdo de uma alfabetizadora,
recontada por Miriam Lemle, autora do Guia Tedrico do Alfabetizador
(1987) e professora da Faculdade de Letras da UFRJ, ilustra a questao
das lacunas deixadas pela escassez de contetdos de Linguistica na
graduacao em Pedagogia. "0 professor tem que saber explicar essas
trocas fonéticas naturais, e ndo dizer que esta errado, até por que nao
esta. Temos que compreender duas linguas: a que falamos, aprendida
espontaneamente em casa, e a que escrevemos, que se difere da fonética
e se constrdi através de convencdes", explica Miriam Lemle.

0 alfabetizador é também usudrio e produtor da lingua, e deve
compreendé-la tedrica e metodologicamente para utilizé-la em favor
do aprendizado dos alunos. No entanto, diferente do que acontece na
graduacdo em Letras (que forma professores principalmente para
as séries finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, e ndo
para a alfabetizacdo), os cursos de Pedagogia no Brasil apresentam,
de modo geral, nimero pequeno de disciplinas voltadas a Linguistica.
0 pouco contato com Fonética, Fonologia, Morfologia, Semantica
e Sociolinguistica faz com que essa escassez de estudos sobre a
linguagem nas grades seja vista com desconfianca. "A primeira
coisa que temos que pensar é que o alfabetizador é um professor
de lingua: da lingua portuguesa. Em sua formacdo, ele chega apenas
a ‘ter noticias* de como a lingua funciona, ndo se habilitando a
compreender o que realmente é a alfabetizacao, o que realmente
é uma crianga aprendendo a ler e a escrever", afirma a professora
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) Luciane Manera Magalhaes. Ela afirma, no artigo A (ndo)
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Formacao Linguistica do Professor Alfabetizador, que o professor
que conhece a area e entende as dificuldades que surgem em sala
"encontra subsidios para oferecer aos seus alunos uma gama de
oportunidades para que possam se apropriar da leitura e da escrita".
"E preciso ter coragem, deixar de lado o seu método, o seu material
e comecar a reelaborar a partir dos interesses da crianca, frisa.

A alfabetizadora Jussimara de Almeida Rocha exemplifica essa
"gama de oportunidades" em um projeto desenvolvido em sua escola.
Voltada a alunos da periferia de Porto Alegre, que em muitos casos
ndo conseguiram avancar na leitura e na escrita, a "Letralandia"
traz estratégias construtivistas metafonoldgicas, aliadas ao lddico,
para desenvolver a autoestima das criancas. "Os conhecimentos
em Linguistica influenciaram totalmente a metodologia que passei
a desenvolver no projeto, que valoriza sobretudo a oralidade. Nele,
os alunos nao fazem uso de cadernos ou qualquer outro material da
alfabetizacdo tradicional, pois muitos demonstravam repulsa pelas
préticas de leitura e escrita utilizadas nesses materiais", conta. Para
ela, o professor nao deve culpar o aluno, mas revisar seus métodos, ser
mais flexivel, apoiando-se nos conhecimentos tedricos sobre a lingua.

Aformac&o em Linguistica tem ganhado forca e sido complementada
em cursos de pés-graduacdo e nas politicas publicas de formacao
continuada, a exemplo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) e do Pré-Letramento. Apesar disso, Magda Soares
acende o sinal de alerta: "os programas de formacéo continuada apenas
preenchem em parte as lacunas da formacéo inicial, mas sem de fato
corrigi-la. Nao se pode deixar de reparar a graduacao apenas porque
ela podera ser melhorada por um programa".

Polivaléncia e interdisciplinaridade

Transitar pelas diferentes areas do conhecimento é um dos
grandes desafios que o alfabetizador enfrenta, e mesmo décadas
ap6s o momento em que a polivaléncia comecou a ser discutida no
Brasil, o termo ainda é motivo de divergéncias entre os pesquisadores.
"€ querer demais que um profissional domine todas as areas do ensino.
Nao por incapacidade, mas porque o conhecimento se multiplicou em
todas as éreas, ficou dificil dar conta de tudo", afirma Luciane Manera,
da UFJF. Por outro lado, muito se afirma que os contetidos ministrados
durante os primeiros anos do Ensino Fundamental sao bésicos, nao
exigindo tanto aprofundamento nas areas especificas.

Um dos pontos mais lembrados pelos alfabetizadores entrevistados
pelo Letra Afoi o fato de que a possibilidade de transitar entre as vérias
areas da liberdade e flexibilidade ao professor, abrindo o campo de
visao tanto dele quanto de seus alunos: "Comecamos um projeto que
surgiu da leitura de um livro infantil sobre zebra, que despertou o
interesse pelos animais. Agora, ja estamos trabalhando com a fauna
brasileira e africana, partindo até mesmo para a Matematica", conta
a professora Jussimara. No entanto, alcancar a interdisciplinaridade
efetiva causa certa hesitacéo entre alguns professores: "E uma
cobranca, uma preocupacdo muito grande de estimular o aluno a
aprender a ler e a escrever. Muitas vezes isso gera uma ansiedade no
alfabetizador, que faz com que ele dé mais atencdo ao Portugués do
que as outras disciplinas", relata a alfabetizadora Silvana Freitas de
Oliveira. Nesse sentido, a pesquisadora Shirleide Pereira da Silva Cruz
alerta para uma visdo compartimentada que se tem desse professor.
Para ela, o alfabetizador é tido como "polivalente", mas acaba sendo
considerado por disciplina. "No PNAIC, por exemplo, o foco é em
Portugués e Matemética. Nao se deve restringir a formacéo continuada
somente a esses conhecimentos especificos, eles devem ser integrados
as outras areas do curriculo, pois a realidade é essa", pontua.

A polivaléncia também faz com que o alfabetizador se torne o
professor de referéncia, por conta do contato maior com os alunos. A
relacdo se torna mais préxima, contribuindo para uma formacgo integral:
"Os anos iniciais t&m a marca tanto de formagéo do conhecimento
como de formacdo humana', completa Shirleide Pereira da Silva Cruz,
ao ressaltar a necessidade de se explorar as vérias disciplinas para se
ampliar o acervo cultural, sempre aliado a leitura e a escrita.
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Trajetorias e formacoes diversas

Para auxiliar no bom desenvolvimento das habilidades requeridas
pela profissdo é que aparecem as diferentes instituicoes formadoras
do alfabetizador ao longo da historia brasileira: da Escola Normal,
passando pelo Normal Superior, pelos Institutos de Educacéo e
pelo Magistério, chegando ao curso de Pedagogia, criado em 1939
no Brasil e que se fortaleceu a partir de 1996, com a publicacdo
da Lei de Diretrizes e Bases. O histérico da formacdo é repleto de
alteracdes em sua rota, especialmente quando se trata das bases
tedricas e do didlogo entre essas teorias e a pratica.

Marlene Carvalho lembra que, até os anos 1970, o foco era quase
exclusivo na técnica, apesar da presenca de premissas tedricas: "0
ensino Normal era basicamente instrumental. Aprendiamos como
fazer o album seriado, o joguinho, o cartaz, como se aproveitar
elementos do cotidiano para ensinar determinadas nocdes". As
teorias comecam a ganhar mais forca daf em diante, com inlimeras
nogdes que até hoje ecoam na formagéo, como o construtivismo, com
Emilia Ferreiro, e o letramento, com Magda Soares.

Apesar de as teorias terem ganhado espaco, alfabetizadores
relatam que, ainda assim, ndo se sentem preparados ao término
da formacdo inicial, por conta de uma supervalorizacdo desse eixo
tedrico em detrimento da pratica, e de um periodo de estagio ndo
muito proveitoso: "A faculdade trabalhou muito as questdes tedricas,
mas desvinculadas do cotidiano da sala de aula. A teoria, por si s6, &
encantadora, mas precisa estar aliada aos desafios do dia a dia, coisa
que nd@o vimos com a mesma forca durante a formacéo", pontua a
alfabetizadora Silvana Freitas de Oliveira. Sem a técnica, o professor
que acaba de chegar a escola precisa busca-la em outros meios,
apoiando-se em sugestdes de outros professores ou mesmo recorrendo
amemoria para repetir o modo como ele préprio foi alfabetizado, a fim
de que a aula ndo seja apenas uma reproducdo do livro didatico. Desse
modo, especialmente as primeiras turmas de um recém-formado sao
mais limitadas em funcéo da pouca vivéncia prética desse profissional:
"Se h4 limites em relacdo aos fundamentos, o professor recém-formado
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fica perdido e tem que atuar no método da ‘tentativa e erro’, com
muitas frustracdes", destaca Shirleide Pereira da Silva Cruz.

Mesmo com o aumento significativo de professores do ciclo inicial
com nivel superior, 0 nimero dos que pararam no Ensino Médio ainda
é bastante representativo, colocando mais uma vez em questdo a
relevancia da pratica em sua formacao e atuacao profissional. Apesar
de ndo terem nenhuma base tedrica em Pedagogia e Linguistica,
muitos desses alfabetizadores sem formagao no Ensino Superior
aprendem durante o processo: lendo, vivenciando, refletindo e
criando os proprios modos eficazes de trabalhar, em didlogo com
outros professores. "Eles aprendem muito com os colegas mais
experientes, que sdo os maiores formadores de alfabetizadores do
Brasil. Entretanto, muitas vezes essa formacao néo é boa. E af que
entra a universidade, que deve ser o espaco de didlogo entre as
praticas aprendidas com colegas e as bases fundamentais passadas
pela instituicao", aponta Luciane Manera.

E justamente por assumir os limites inerentes & formacao inicial
que surge a necessidade da formacao continuada ofertada pelas
pds-graduacdes, pelos cursos de extensao e também pelas politicas
de formagao continuada. Historicamente, no Brasil, os investimentos
eram voltados especialmente para as universidades, com o nivel
superior e, depois, o técnico. A medida que esse investimento passa
para os programas voltados ao professor dos anos iniciais, este
se sente mais valorizado e ganha a oportunidade de refletir sobre
aspectos metodoldgicos e tedricos que permeiam seu trabalho (como
a polivaléncia e os conhecimentos linguisticos, por exemplo).

Em meio a diversidade de contetidos em sua formacéo, o pedagogo
é, por vezes, visto como um generalista da area da Educacao, que ndo
foi devidamente preparado para enfrentar os desafios da sala de aula
nos ciclos iniciais e que, por isso, ndo é tdo valorizado. "Os fundamentos
de alfabetizacdo hoje em dia sdo tdo numerosos e tdo complexos que
seria necessaria uma formacao especifica para o alfabetizador ou uma
maior carga de disciplinas durante o curso", destaca Magda Soares.

Alfabetizador:
uma figura brasileira?

Alfabetizador em muitos lugares ndo tem tradugdo. Em
paises como os Estados Unidos, a Inglaterra e a Franca, o
professor que acompanha os alunos nos primeiros contatos com
aleitura e a escrita ndo aparece com essa funcdo destacada em
relacdo aos demais. A crianga entra na escola e aprende a lingua
escrita, a relacionar os sons e as letras, a ler e a escrever. Mas
esse aprendizado ndo é separado dos seguintes, é apenas mais
um momento do processo geral de aprendizado.

Por que é diferente por aqui? Historicamente no Brasil,
muitos dos olhares estavam voltados a escola basica, as séries
iniciais, que tradicionalmente sdo destinadas ao ensino da leitura
e da escrita. A maior parte da populagéo — especialmente as
camadas populares — ia apenas até a 42 série, buscando na
escola o aprendizado da tecnologia da escrita com objetivos
muito instrumentais. "Entao, se existe esse momento na escola,
tem que haver a pessoa que cuida desse momento. Cria-se assim
a figura do alfabetizador", afirma Magda Soares.

0 campo da alfabetizacdo, acompanhando as mudancas
sociais, se tornou mais complexo, o que, para Magda, até
inspira uma possivel revisao do conceito de ‘alfabetizador’.
"A palavra esta muito conotada entre as pessoas, que acham
que é apenas aquele que ensina a ler e a escrever. Entao
proponho um professor ‘alfaletrador’, aquele que alfabetiza
num contexto de letramento", afirma.

SAIBA MAIS
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GULA PRATICO DO
ALFABETIZADOR
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Guia Tedrico do
Alfabetizador — Miriam
Lemle. Atica, 1987.

Na época do lancamento,
fez enorme sucesso entre
alfabetizadores e pesquisadores,
com fundamentos tedricos do
funcionamento da lingua, suas
unidades, mutabilidade, forma
de representacdo, destacando
as relages entre sons e letras.
Segundo Miriam, o professor deve
compreender essas relagdes
e utilizé-las com criatividade e
responsabilidade, sem atribuir
o rétulo de que alguém "fala
errado”, pois desvaloriza o
falante e prejudica a autoestima
linguistica de determinadas
comunidades ou regides.
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Guia Pratico do
Alfabetizador — Marlene
Carvalho. Atica, 1994.
Apoiado nos métodos globais e
na experiéncia da autora com
turmas dos anos iniciais, traz
consideracoes sobre a pratica
do alfabetizador em sala de aula,
metodologias e atividades que
podem estimular o interesse dos
alunos pela leitura, a0 mesmo
tempo em que desperta neles
uma reflexdo critica sobre o
funcionamento da lingua escrita.
0 dialogo do titulo com o Guia
Teorico do Alfabetizador ndo é
casual: "a prépria Miriam Lemle
me deu a ideia de fazer o livro",
conta Marlene Carvalho, ao
pontuar a complementaridade
entre as duas obras.
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A crianca atualiza
seu conhecimento
sobre a lingua

Foto: Daniella Salles/Acervo Ceale
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Por volta dos quatro anos, a crianca ja domina a lingua
que fala em suas diferentes dimensoes: fonoldgica,
morfoloégica, semantica e pragmatica. No processo
de aquisicdo da escrita, esse conhecimento sobre a
linguagem, adquirido espontaneamente e ja bastante
sedimentado, vai ser atualizado. Essa é a perspectiva
apresentada pela linguista Ana Ruth Moresco Miranda,
pesquisadora e professora da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), onde coordena o Grupo de Estudos sobre
a Aquisicao da Linguagem Escrita (Geale). Em entrevista
ao Letra A, a linguista defende a importéancia da formacao
teérica do alfabetizador, que pode auxilia-lo a entender
o conhecimento linguistico da crianca. Ana Ruth fala
ainda sobre a importancia de compreender a natureza de
cada erro ortografico, que deve ser encarado como parte
natural e esperada do processo de alfabetizacéo.

72

Por que é importante entender a cogni¢éo infantil?
Acredita que esse tema tem sido devidamente
contemplado na formagéo dos alfabetizadores?

Acho que a formacdo tedrica é crucial para o professor. Entender o
modo como a crianga pensa €, da mesma maneira, imprescindivel, para
que o professor possa interpretar os dados produzidos pelas criancas,
as respostas dadas e as escritas produzidas por elas durante todo o
periodo de alfabetizacdo. Ja sabemos, desde os estudos piagetianos e
seus desenvolvimentos posteriores, que 0 modo de pensar da crianca é
qualitativamente diferente do modo de pensar do adulto. Entao, o professor
que ndo tem esse olhar, que ndo se da conta que € uma crianca que esté
diante dele, pode muitas vezes usar seu modo de pensar [ de um adulto]
para interpretar aqueles dados. Por isso, temos visto, ao longo dos anos,
situacdes que mostram a incapacidade do professor de perceber o que
seria natural no desenvolvimento e a consequéncia disso € uma tendéncia
a considerar o erro como estatuto de algo desviante, problematico.

Acho que é a formacéo tedrica que confere autonomia ao professor,
pois oferece a ele, por exemplo, elementos para a selecdo dos materiais
pedagdgicos mais adequados, sem que ele seja um simples reprodutor.
Hoje em dia temos uma profusdo desses materiais pedagdgicos
chegando ao professor anualmente. E a formacao que possibilita
uma agdo critica, no sentido de que o professor seja capaz de avaliar
esses materiais, para ver se realmente deverao ser utilizados em sua
sala de aula. A demanda tem que advir sempre do aluno; o professor
precisa saber fazer uma leitura do que esté faltando, de qual é o ponto
que ainda nao foi bem compreendido. Nao adianta apenas ter atividades
6timas, € preciso ter condigdes de fazer uma avaliacao e, assim, tomar
decisdes. E fundamental saber qual é a demanda do aluno, como
ele pensa sobre os objetos de conhecimento e em que momento do
desenvolvimento ele se encontra. E preciso também, como professor,
conhecer a lingua materna, saber sobre a lingua (essa é uma questao
que tenho trabalhado bastante na formacao inicial). E preciso que 0
professor tome a lingua como instrumento tedrico, o que vai ajuda-
lo a compreender melhor os processos envolvidos na sala de aula.
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Quais sdo os pontos de aproximacdo e os de
distanciamento entre o aprendizado da lingua falada
e o aprendizado da escrita pelas criangas?

A aquisicdo de uma linguagem, de uma lingua natural, ndo
necessita de instrucdo: é uma aprendizagem que se d& de modo
espontaneo e num espaco de tempo bastante reduzido, no convivio
familiar e social. Observando-se a aquisicdo pela crianca dos
aspectos estruturais (da fonologia, que diz respeito ao som, da
morfologia, que diz respeito a forma interna das palavras) ou
mesmo a aquisicdo lexical e aspectos de uso da lingua vinculados
a pragmética e a semantica, a gente pode ver que uma crianga de
quatro anos ja é "senhora" da lingua que fala — exceto por alguns
detalhes que serdo adquiridos um pouco mais tarde. Ou seja,
a aquisicao oral de uma lingua se d4 espontaneamente, basta
a crianca estar inserida numa comunidade de fala. Independe
da estimulacdo, independe de ela pertencer a um grupo mais ou
menos letrado: isso vai fazer diferenca apenas no dialeto que ela
vai utilizar. Em termos do conhecimento da lingua, da gramatica
que a crianca internaliza, ja temos um conjunto de evidéncias de
que isso se da de modo espontaneo e relativamente simples, apesar
de a estrutura que esta sendo adquirida ser complexa.

No entanto, nem todas as criancas aprendem a escrever e nem
todas as comunidades humanas utilizam ou criaram sistemas de
escrita. O sistema de escrita € uma conquista histérica e cultural e
aprender a escrever vai exigir outros desenvolvimentos, tem outras
demandas cognitivas para a crianca, ndo é tdo simples quanto o
falar. Existe um conjunto de reflexdes, pesquisas e formulacdes
teéricas para pensar a aquisicdo da escrita como um processo
que, num primeiro momento, vai demandar da crianca algumas
mudancas cognitivas. A crianca precisa, primeiro, entender o que
as letras representam, adquirir a nocao de simbolo, e, somente
depois, entender que aquele sistema de simbolos é utilizado para
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representar a fala. Mesmo que ela tenha dominio da fala e use
bem esse conhecimento, ela ainda ndo fez o exercicio de voltar-
se para ele e de perceber que aquela ferramenta nova que esta
adquirindo [a escrita] vai lhe permitir registrar os sons da lingua
—algo que ela nem se dé conta de que produz, porque esta focada
nos significados que a lingua veicula e ndo nas unidades sonoras.
Nesse primeiro momento, quando a crianca percebe que a lingua
€ som e que ela pode registrar aguele som por meio de simbolos
graficos, vai poder retornar a esse conhecimento, percebendo que
ele tem outra dimensdo, a dimenséo estrutural. Essa € a ideia de
atualizacdo a que eu me refiro em alguns estudos.

Quais seriam os principais achados de seus estudos
que relacionam o aprendizado da escrita a essa ideia
de atualizacdo da representacdo da lingua pelas
criancas?

Em primeiro lugar, acho importante
definir o termo ‘atualizacéo’. Esse é um
termo que vem da linguistica e que diz
respeito a materializagéo do conhecimento
linguistico, que pode ocorrer tanto por
meio dos sons como das letras. Tomando
emprestado esse termo, quero chamar a atencéo para o fato de que a
para a atualizacdo do conhecimento que foi adquirido de forma natural e
espontanea pelas criancas. Essa retomada do conhecimento linguistico,
que se atualiza na escrita, pode acarretar mudanca na representagdo
que a crianga possui a respeito do sistema de sons, o que pode
ocorrer sempre que houver discrepancia entre a sua fonologia em
desenvolvimento e a do adulto, ja estabilizada e refletida na ortografia.

“E a formacdo tedrica que confere
autonomia ao professor, pois oferece
a ele elementos para a selecao dos
materiais pedagégicos mais adequados,
sem que ele seja um simples reprodutor.”

Nessa linha, tenho desenvolvido alguns estudos que envolvem
grafia de vogais atonas, as vogais pré-tonicas e pos-tonicas finais,
para que possamos entender como a crianca lida com a assimetria
existente entre a fala e a escrita. Ela ouve ‘mininu’ e ‘buneca’, mas
tem de aprender que embora ouga ‘i’ e

Ha também estudos sobre a grafia dos ditongos, mais
especificamente os falsos ditongos, aqueles que nao tém referéncia
aclstica, porque nao sao produzidos pelos falantes, mas existem na
forma grafica, como, por exemplo, nas palavras "peixe" e "caixa", que
costumamos falar "pexe" e "caxa". Um estudo realizado em nosso
grupo de pesquisa mostrou que as criangas comecam a produzir
esses ditongos na fala, logo depois de comegarem a registra-lo
ortograficamente, o que nos mostra a influéncia da escrita sobre a fala.

Outro caso que tenho estudado é sobre a relagdo entre a grafia
das vogais nasalizadas e a representagéo fonolégica que as criancas
construiram a respeito dessas estruturas. Os registros das criangas,
quando recém comecam a produzir escritas alfabéticas para palavras
como "mandou" e "grande", por exemplo,
mostram um erro sistemédtico de nédo
registro da consoante nasal que deveria ser
grafada apés a vogal. Elas escrevem "madou”
e "grade’, ou ainda o registram outras vogais
no lugar do ‘@’ ["modou" e "grede"].

Esses sao alguns dos casos em que se
observa a assimetria a que me referi anteriormente, entre o que a crianca
ouve e produz quando é pequena e o que ela aprende depois quando
comeca a escrever. Com a possibilidade de analisar esse tipo de dado,
temos mostrado que tais erros sao muito frequentes, que independem
da variedade dialetal ou das experiéncias de letramento da crianca,
pois podem ser observados tanto na escola ptblica como na particular.
Nds os interpretamos como erros que fazem parte do processo de
desenvolvimento e refletem a retomada de um conhecimento construido
nos primeiros anos de vida da crianca.

‘u’ deve escrever ‘e’ e ‘0.
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Vocé afirma que o erro ortogréfico dé pistas sobre
o modo de pensar da crian¢a. Pode detalhar como
isso ocorre?

Em nossos estudos, tomamos o erro como um dado e buscamos
entendé-lo em toda a sua complexidade. Acreditamos que ao desvelar
o0 erro podemos entender a hipétese que o motivou. Temos trabalhado
com uma classificacdo que, em primeiro lugar, divide os erros em dois
grandes grupos: um que esta mais relacionado as questdes fonético-
fonoldgicas e o outro ao sistema ortogréfico da lingua.

Para interpretar as pistas que os erros oferecem sobre 0 modo
de pensar das criancas, podemos tomar exemplos de erros ditos
fonoldgicos, tais como a grafia da consoante nasal que vem depois da
vogal dentro da mesma silaba, j& mencionado quando citei a palavra
"grande". Nos dados que analisamos, ha registros nos textos de
criancas estudadas [1° a 4° série] de mais de uma dizia de formas
diferentes para escrever essa palavra. Um adulto olha para esse
conjunto e pensa: "Qual é a dificuldade na grafia dessa palavra? Como
é que as criancas escrevem de tantos jeitos essa palavra? Onde é
que esté o problema?" Se olharmos para a fonologia, comecamos
a entender melhor onde esta essa complexidade. Ela pode estar na
estrutura da silaba complexa, pode estar na prépria representacéo da
vogal nasalizada, um ‘@’ diferente, ou na combinacdo desses fatores.

Reconstruir as hipéteses nos ajuda a pensar sobre o que fazer em
nossas salas de aula quando nos deparamos com escritas desse tipo. A
ideia é relativamente simples: para darmos conta de erros produzidos
por dificuldades representacionais ou por ancoragem inadequada nas
formas faladas, precisamos chamar a atengao para as diferencas entre
fala e escrita por meio de atividades que permitam a comparagéo e
a definicdo a respeito das caracteristicas de cada sistema. Assim,
casos de erros das nasais, das vogais atonas, dos ditongos e mesmo
as trocas das surdas pelas sonoras (‘d’ por ‘t’ e ‘v’ por ‘f’, por exemplo)
s@o resolvidos com mais facilidade.

Gostaria de salientar ainda que, em nossos estudos, partimos do
pressuposto de que, quando a crianca aprende a escrever, ndo é apenas
o0 conhecimento linguistico que esta em jogo; este estd em constante
negociacao com o conhecimento advindo das praticas letradas. Nao
podemos tratar os erros como se fossem todos do mesmo tipo e analisar
um dado de escrita da crianca pensando que a fonologia da lingua € a dnica
informac&o que ela estd tomando como base para produzir seus registros.
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Por isso a importancia de classificar esses erros?

Exatamente, é fundamental que a gente consiga trabalhar com
classificacdes que revelem a natureza do erro. Para o que é da ordem
da fonologia e da fonética, a estratégia principal deve ser o trabalho
de reconhecimento e de explicitacdo das semelhancas e diferengas
existentes entre os dois sistemas, o oral e o escrito. Ja no caso de
um erro que tenha a ver com as questoes do sistema ortografico,
as estratégias deverdo ser outras: hé o
que a crianga possa compreender e ha
0 que precise memorizar. Isso de certa
maneira vai direcionar a interpretacao e,
consequentemente, a pratica.

Trago outro exemplo de erro fonoldgico
que é referente a grafia do ‘Ih’, dados que estive estudando hé pouco. O
‘I’ é um digrafo. Digrafo ndo se constitui em uma aquisicao ortogréfica
complicada, porque ele é saliente, chama atencao da crianca o fato de
duas letras representarem uma unidade sonora. No inicio, &€ comum
encontrarmos trocas na escrita do tipo ‘nh’ em vez de ‘Ih’; o que tem a
ver com a ortografia porque a crianca esté diante de duas sequéncias
de letras que sdo muito semelhantes e ela tem, entdo, 50% de chances
de trocar uma pela outra. Esse é um problema que logo se resolve. Mas
ndo é a Unica troca que se pode observar. Temos dados de criangas
que vao escrever o ‘I’ e colocam o r’ no lugar. Ora, se eu ndo tenho
conhecimento nenhum sobre o som ou sobre a fonologia, como eu vou
explicar essa troca? Agora, se eu olhar para o modo como os sons da
lingua se agrupam em classes, eu vou ver que é muito comum, que ha
muitas semelhancas entre um r’ e um ‘I, em termos da constituicdo
do segmento sonoro, pois ambos pertencem a classe das consoantes
liquidas. Entdo é natural que, nesse momento em que a crianca estd
retomando seu conhecimento linguistico, essa informacdo sobre os
sons interfira na sua escrita. Se eu sei disso, eu ndo me assusto com
o0 dado, eu nao fico perplexa diante dele. Ao compreender o motivo da
troca, posso escolher atividades pertinentes para que a crianca deixe
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“No caso de um erro que tenha a ver
com as questoes do sistema ortografico,
ha o que a crianca possa compreender e

ha o que precise memorizar.”

de produzir tais grafias ou posso apenas observar para ver se isso se
resolve a partir das préticas de escrita realizadas em sala de aula.

Também no caso dos erros do tipo ortografico, aqueles que
advém da complexidade do préprio sistema e sdo o resultado do
nao reconhecimento de regras contextuais e arbitrérias, é preciso
saber detectar a motivacdo intrinseca para podermos definir a acao
pedagdgica. Tomemos, por exemplo, um
caso de arbitrariedade: o uso dos grafemas
X’ e ‘ch’, que ndo pode ser definido por
regra contextual. Como proceder com as
criancas, no periodo em que a ortografia
comeca a ser trabalhada sistematicamente,
para que elas produzam grafias em acordo com a norma? O ditado, por
exemplo, pode ser um recurso valioso, desde que ndo se faca o ditado
do *x’ e do ‘ch’ em uma Unica tarefa. Isto porque a crianca teria 50% de
chances de acertar. Ela ndo vai aprender nada com um ditado desses,
porque X’ e ‘ch’ ndo tém uma regra contextual na qual ela possa se
ancorar. O objetivo do ditado terd de ser a consolidacdo da meméria
gréfica. Se quer fazer um ditado para trabalhar o X’ e o ‘ch’, que se faca
o ditado com o X’ num dia e se trabalhe o uso do ‘X’ por toda a semana.
Depois, em outro periodo o ditado do "ch". Por qué? Porque ai o ditado
ganha significado, tem a funcéo de reforcar a meméria gréfica. Nesse
caso, € preciso mostrar para crianca que ali, naquela situacao, ela tem
de visualizar e memorizar.

Gostaria de chamar atencao também para o fato de que, quando a
crianca vai escrever, nao escreve como fala. Na fala existe uma gama
enorme de possibilidades e numa mesma sala da aula a gente pode
observar diretamente a variacdo linguistica, as diferentes formas
de dizer a mesma coisa. Ja a escrita é mais fixa, normatizada, e
precisa ser sistematicamente trabalhada. Precisamos estabelecer
uma cultura de ndo criar ou ndo reforcar, para a crianca, a ideia de
que a escrita é uma transposicdo da fala.

Essa identidade linguistica que marca os diferentes
falares & um aspecto a ser explorado no processo de
alfabetizag¢ao?

Sem ddvida, este é um aspecto crucial. O professor, bem no
inicio, tem de auxiliar a crianca a ir mudando a conceituacdo a
respeito da escrita, até que ela perceba a relagdo existente entre a
fala e a escrita, mas, a0 mesmo tempo, resguardando as diferencas
existentes entre esses dois sistemas. Uma das coisas que tém de
ser sempre trabalhadas é a quantidade
de possibilidades de producéo de uma
mesma frase, as diferentes formas de
dizer que sdo caracteristicas dos dialetos
e que também tém de ser trabalhadas
na escrita. Quando o professor diz a um
aluno que quer que ele escreva bem, que ele seja fluente, que ele
construa frases sintaticamente bem elaboradas, isso tem a ver com
a natureza da propria escrita, mas nao se deve desconsiderar que
mesmo nas formas escritas existem diferentes graus de formalidade:
escrever uma redacdo para a professora ou um e-mail para um amigo
exigem diferentes registros. A escola deve instrumentalizar o aluno
para escrever bem, ensinando-o a explorar as potencialidades do
sistema e a atentar para a adequacéo das formas dependendo do
objetivo da comunicacdo. O mesmo deverd acontecer em relacéo
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“Precisamos estabelecer uma cultura
de ndo criar ou nao reforcar, para a
crianca, a ideia de que a escrita é uma
transposicdo da fala.”

3 fala. E preciso ter também atividades escolares voltadas para a
oralidade, nas quais os diferentes graus de formalidade sejam também
experimentados. Ainda com relacdo a oralidade, é importante frisar
que dizer que a escola precisa trabalha-la, ndo significa dizer que
ndo se respeite a variedade dialetal que a crianca traz. A tarefa da
escola é a de sensibilizar o aluno para
as diferencas dialetais as quais sofrem
diferentes avaliacdes sociais, oferendo
a ele o transito por esses diferentes
modos de falar. Entdo, 0 que a escola
e o professor estdo oferecendo é uma
possibilidade de escolha, para que o aluno saiba, na hora certa, qual
forma linguistica eleger para aquele momento. Uma das grandes
contribui¢des dos estudos linguisticos é a afirmacdo de que somos
competentes, igualmente competentes. Conhecemos a estrutura da
lingua que falamos em sua esséncia. A gente pode ter mais ou menos
vocabulério, mais ou menos estruturas disponiveis, e variar em termos
de sofisticacdo dessas estruturas. A tarefa primordial do professor dos
primeiros anos, de modo geral, é oferecer vivéncias claras para que
essa crianca perceba que falar é uma coisa e que escrever € outra.
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por Jeisy Monteiro




Uma turma, varias cabecas

Solange Boch trouxe da Educacao Infantil o que considera ser seu
maior trunfo para a alfabetizacdo: a atencao individual a cada aluno

Inicialmente, ela imaginou que alfabetizar era somente passar
o contetido, mas teve surpresas ao deixar a Educacao Infantil apés
oito anos e ingressar em uma turma de alfabetizagdo, em 2012.
Solange Boch, formada em Pedagogia e atualmente professora do 2°
ano na Escola Municipal Luiz Candido da Luz, em Floriandpolis (SC),
conta como eram suas expectativas antes dessa transicéo: "quando
cheguei a sala de aula [ de alfabetizagdo ], achava que todos iriam
aprender juntos, da mesma forma, todos enfileiradinhos, um atras
do outro, e eu iria somente passar o contetdo".

Da Educacéo Infantil, Solange diz ter trazido uma habilidade
que se mostrou essencial para o novo trabalho com as turmas de
alfabetizacdo: a possibilidade de estabelecer uma relacao individual
com cada aluno, construida em grande parte pela afetividade. E assim
que ela torna possivel seu "manejo de classe": um processo continuo
de identificar o jeito de aprender de cada aluno, ja que nem todos
aprendem da mesma forma. "E o olhar diferente, ndo trabalhar com
aideia de uniformidade", ela afirma. Se ndo for assim, a professora
considera o processo artificial, porque aqueles que ndo caminham
no mesmo passo nao aprendem.

Apos dois anos como alfabetizadora, ela percebe a cada dia a
necessidade de alfabetizar com originalidade e autonomia: respeitando
diretrizes orientadoras da Secretaria de Educacdo, mas sem se prender
a receitas prontas em sala de aula. "Se ficar no tradicional, s6 olhar
para o quadro, passar contetdo, fechar a porta e nao ver que existe
um mundo |a fora, ndo vai conseguir trabalhar", comenta. Para ela, se
0 objetivo do professor alfabetizador é estimular as criangas a serem
leitores e escritores competentes, é necessario trabalhar a autoestima
de todas elas e instigé-las a compreender e mudar o mundo.

Interdisciplinaridade sempre

Solange parece ter um ‘superpoder’: o de desenvolver projetos
em que o aprendizado acontece de uma forma dindmica. Por exemplo,
ela conta como aproveitou a incomoda obra de duplicacdo da
rodovia SC-413, bem em frente a escola, para possibilitar um ensino
interdisciplinar. Comegou explicando o que é uma rodovia, para daf os
alunos comegarem a pesquisar sobre seus bairros. Assim, aprenderam
aescrever 0s nimeros das casas e 0s nomes das ruas. Passada essa
etapa, levou o livro A rua do Marcelo, de Ruth Rocha, para ler com as
criangas, que trabalharam juntas montando palavras do livro. Além
disso, as criancas fizeram um gréfico que indicava a quantidade de
alunos que vinha de cada bairro. Depois veio o livro Como vou?, de
Fernando de Almeida, Renata Bueno e Mariana Zanetti, para explicar a
utilidade das maquinas da obra e a funcéo de cada meio de transporte.
Para trabalhar Geografia, Solange mostrou o mapa de Floriandpolis aos
alunos, que se encantaram ao saber que moram em umailha e fizeram
uma magquete para identificar os bairros. O estudo se desdobrou em
saidas para observar os problemas do bairro e da escola, que, por sua
vez, resultaram em uma carta feita pelos alunos junto com a professora
e enviada ao prefeito da cidade. O prefeito encontrou-se com os alunos,
que tiveram uma aula sobre a dindmica de uma prefeitura. As criancas
sairam de |4 com promessas, e até hoje perguntam se o prefeito vai
mandar as lixeiras prometidas para o bairro.

Qutro projeto desenvolvido por Solange é o Salada Grega, em que
trabalha alfabetizacdo e matematica partindo de frutas, legumes e
vegetais. Nessa atividade, os alunos aprendem a contar, fazem fichas
técnicas e até escrevem pequenos textos a partir dos alimentos. Pela
explicacdo de Solange, a interdisciplinaridade parece mesmo ser o
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caminho mais natural para o aprendizado: "tu pode trazer um caju
e trazer uma carambola, que eles vao provar, saber o gosto e saber
que o ‘ca-ju’ e a ‘ca-rambola’ comegam com as mesmas letras, com
0 mesmo som, com a mesma silaba. E que uma é originéria do norte
e a outra é originaria do sul. Assim, também é possivel ensinar a
histéria de cada fruta. Se o pé de cada fruta € alto, é baixo, é arvore,
é rasteiro, que tipo de terra precisa...".

0 mesmo gancho de explorar mdltiplos significados também foi
oportuno para o trabalho com pinturas e obras de arte, através do
projeto Sou Crianca, Sou Artista. Solange levou para a escola imagens
feitas pelo pintor Luciano Martins e deixou no fundo da sala. As imagens
despertaram o interesse das criancas, que passaram a comentar
e perguntaram quem as havia pintado. A professora contou sobre
0 autor das obras e explicou o que era a atividade de um pintor. A
partir dai, as criancas foram estimuladas a registrar em desenho suas
impressoes, reproduzir oralmente a leitura de imagens e comecaram
a pintar, explorando nocdes de espaco, volume, linha, forma e cor.
Posteriormente, expuseram suas obras de arte em uma reuniao de pais.
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