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A tarefa de ampliar acervos

Uma das tarefas atribuidas a escola, particularmente as escolas
pablicas, € a criacdo de oportunidades que favorecam a ampliagao
do ‘conhecimento de mundo’. Essa ampliagdo é traduzida em agdes
educativas que reconhecam a necessidade de propostas pedagégicas
que, por um lado, discutam diferentes visdes de mundo e, por outro
lado, abram espaco para didlogos com outras culturas, entendendo
o dinamismo social da construcdo de conhecimentos. Essa no¢do de
‘ampliacdo’ distancia-se, portanto, de uma visdao transmissiva de
contelidos e se aproxima da ideia de que a pluralidade de visdes de
mundo também pode estar presente em espagos escolares, mesmo
quando se destaca uma fungdo normatizadora e padronizadora que
fortemente caracteriza as instituicdes de ensino.

0 objetivo consensual de ampliagdo do ‘conhecimento de mundo’
esharra em limitagdes de vérias naturezas. Uma delas diz respeito ao
acesso a fontes de conhecimento e, por isso, mais do que um ideario,
¢é importante oferecer as condicdes materiais para que o professor e o
aluno possam acessar bens culturais. Nessa direcao, politicas pdblicas
de formag&o de acervos para bibliotecas, por exemplo, sdo essenciais
para materializar a desejada ‘ampliacdo de conhecimento’, facultando o
contato com livros de diversas autorias e sobre temas também variados.
No entanto, como bem salienta a professora e pesquisadora Aparecida
Paiva, a literatura deve estar fora das caixas, na mao dos leitores,
circulando em uma rede ampla que pode, certamente, ter o seu inicio em
contextos escolares. O alerta, embora pareca desnecessério, ganha forca
quando sdo constatadas situacdes em que os livros de programas como
0 PNBE chegam as escolas, mas ndo seguem o percurso da leitura, ou
seja, ndo sdo lidos. Essa auséncia de leitores é uma consequéncia direta
da interdicao dos livros em algum ponto do trajeto, o que compromete
a democratizacdo do conhecimento e a formacéo para a cidadania.

Uma outra limitac&o tem uma relacdo com os processos de (inter)
mediacdo do conhecimento. Nas situacdes de sala de aula, é frequente
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uma constatacdo de que faltam elementos para que a ‘ampliacdo’
seja também um desejo projetado pelos alunos. Por isso, a busca pelo
conhecimento (ou por outros conhecimentos) necessita de uma adesao
minima que traga um investimento em leitura, em pesquisas e em
sistematizacdes que favorecam a circulacdo de informagdes e de ideias
que seguramente poderdo, em varios pontos, ser complementadas,
contestadas, relativizadas. Nesse aspecto, a presenca do professor
¢é fundamental para mediar o processo de aprendizagem, instaurando
significados apropriados e negociando interesses mdiltiplos. Nessa
edicdo do jornal Letra A, é destacada a questdo da ampliacdo do
vocabuldrio como um nivel de aquisicdo que esta a servigo de certos usos
sociais, escolares ou ndo. Assim, 0 acervo vocabular ndo é construido
pela incorporacao mecanica de listas de palavras, mas sim por um
uso contextualizado que sinalize a potencialidade de significacdes e os
efeitos de sentido derivados das escolhas lexicais. Isso significa que a
leitura é uma atividade que permite a ampliagdo de conhecimentos — de
palavras e de conceitos —mas é, sem divida, uma acdo que pode trazer
o empoderamento do sujeito, quer seja na possibilidade de compreensao
do que é lido quer seja na sua apropriagao em outras situagdes de uso.
Evidentemente os acervos construidos neste e em outros niveis passam
por uma valoracdo social que contrasta, por exemplo, formas eruditas
e populares. Esses valores sociais sao historicamente produzidos e
a escola, com os letramentos que promove, é uma forte agéncia que
legitima usos e funcdes da leitura e da escrita. Nesse processo histérico
é possivel indicar, nos usos escolares, por exemplo, 0 acréscimo de eixos
de ensino e de géneros discursivos até entdo ausentes na sala de aula.
Um debate evidenciado nesse nimero do Letra A situa a complexidade
da relacdo entre oralidade e escrita e dimensiona o componente politico
instaurado na tarefa de ampliar acervos.

GILcINer CARVALHO E TsABeL FRADE

0 jornal Letra A é uma publicacao trimestral produzida pelo Ceale desde 2005.
Seu principal objetivo é oferecer aos educadores o acesso permanente a
materiais que alimentem seu processo de formagao e que os mobilizem para
responder aos desafios da alfabetizacao e do letramento.
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Ideias

A oralidade se consolidou como um
eixo de ensino na alfabetizacao?

As préticas alfabetizadoras, sejam elas tradicionais ou baseadas

em paradigmas sociointeracionistas, sdo marcadas por relagdes
discursivas entre professores e alunos. O valor e a intensidade
que a linguagem verbal oral tem nessas atividades é que fazem a
diferenca. Como, entdo, responder sobre a consolidacdo ou ndo da
oralidade como um eixo de ensino na alfabetizacdo?
Desde a década de 1980, principalmente, tem havido nas propostas
de ensino-aprendizagem oficiais uma énfase na importancia do trabalho
com a producdo de textos orais, com base especialmente em estudos
de Jodo Wanderley Geraldi. Assim, a aprendizagem da leitura e da
escrita deve ser concebida atravessada e misturada com conversas
e atividades orais que a fortalecam, em relacdo ao conhecimento do
mundo que existe por escrito, mas também em relacdo ao conhecimento
linguistico e discursivo proprio a essa forma de linguagem. A
participacdo em atividades de expressao oral leva os alunos a se
exporem, se conhecerem e trocarem experiéncias, aprofundando
conhecimentos e lagos entre eles, importantes para esse processo.

De propostas que tradicionalmente defendem a valorizagdo da
linguagem oral das criancas por meio de conversas, entendemos hoje
que, além da conversa, como género fundamental, é relevante planejar
atividades que envolvam outros géneros orais, didaticamente orientadas.
Com quem vamos falar? Com que objetivo? Como nos dirigimos a essa(s)
pessoa(s)? O que ndo podemos esquecer de dizer? Como organizar essa
fala, prevendo que estas orientagdes envolvam revisdes e até ensaios?

Como responder a questdo formulada? A oralidade ainda ndo se
consolidou como um eixo de ensino na alfabetizacao. Mas esta em
processo de! Cada vez mais professores nos relatam atividades em que
éaproducdo oral das criancas que se destaca: a organizacdo de diélogos
variados, entrevistas, recados, exposicdo de conhecimentos para a turma,
relatos de acontecimentos, montagem de histdrias e outros géneros mais.
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Nas pesquisas realizadas por nosso grupo de trabalho (em
Sédo Paulo, Pard e Rio Grande do Norte), temos notado que os
professores até manifestam alguma preocupacao em contemplar o
que chamam oralidade. No entanto, o eixo ndo esta conceituado e é
ainda inconsistente no sentido de estabelecer com a escrita e com os
demais suportes e linguagens (sobretudo com as eletronicas) uma
dinamica de alfabetizacao, leitura e producdo de textos. Os professores
compreendem a oralidade como um difuso campo de géneros, que vai da
fala prosaica aos géneros da tradicao oral. Por exemplo, uma conversa
qualquer é considerada oralidade do mesmo modo que um recital de
poesia ou ainda o reconto oral de uma histéria ouvida antes.

Em nossas pesquisas e cursos, costumamos delimitar oralidade
como um campo de géneros oriundos da tradicdo oral, a partir de
textualizacdes formulares e memoraveis, em geral, embasados na
funcéo poética e/ou nos elementos tradicionais da narrativa (tempo,
espaco, personagens, progressao, motivos, climax e finalizacdo). Para
nos, esse campo tornou a escrita dinamica, pois, desde os sumérios,
com a Epopeia de Gilgamesh, a producdo oral memoravel, como as
epopeias gregas, foram migrando da meméria (corporalidade) para a
escrita (suporte fora do corpo), permitindo que esta desenvolvesse o
seu modo de textualizar, saindo assim do uso notacional e cotidiano. A
partir dessa linha de raciocinio, concebemos escrita e oralidade como
um par moéhiano, ou seja, ha escrita na oralidade e vice-versa, desde
sempre. Assim sendo, s&o os elementos literérios que déo relevo a
camada significante para que esta se torne inscritivel; do mesmo
modo acreditamos que sdo as situacdes memoréveis da histéria e do
imagindrio (mitos, lendas, aventuras) na pauta literaria e poética que
inserem a crianga verdadeiramente na escrita e na leitura. As situacoes
prosaicas de letramento (cotidiano do aluno) ndo possuem o mesmo
relevo e ndo envolvem a crianga no que é a esséncia da escrita na
infancia: o entusiasmo por textualizagdes memoréveis e inscritiveis.

Sendo assim, para nds, a oralidade na escola ainda é um campo
difuso e pouco produtivo.
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Concepcoes de
gramatica

0 termo gramatica vem sendo usado ha mais de 2.300 anos e, por
causa disso, acahou assumindo diversos sentidos diferentes. A nogdo mais
tradicional é a que define gramatica como um conjunto de regras para falar
e escrever "bem" ou "corretamente” uma lingua. Para definir tais regras, os
autores se baseiam na escrita literaria, quase sempre de autores antigos,
os chamados "classicos" da lingua. Essa é uma visdo muito restrita de
lingua, porque desconsidera todo o universo da lingua falada e limita a
escrita a literatura, que é um uso extremamente minoritario do idioma.
A gramética assim considerada se tornou, com o tempo, um género
textual, um livro que, para os leigos, comporta a totalidade da lingua ou
daquilo que merece ser chamado de lingua. Por isso, também é chamada
de gramatica normativa, porque tenta definir normas de comportamento
linguistico, como uma espécie de cddigo de leis.

Com o desenvolvimento das ciéncias da linguagem a partir do
século XIX, e mais ainda no século XX, o termo gramatica passou a ser
entendido como o conjunto de regras que fazem uma lingua funcionar
e que a distinguem de outras linguas. Aqui, o termo regra perde seu
carater normativo e se aplica a qualquer regularidade presente na
lingua. Assim, uma construcdo como os meninos todos vieram segue
um conjunto de regras, enquanto os menino tudo veio segue outro
conjunto, mas téo regrado e passivel de explicacdo quanto a primeira
construcdo. Essa concepgdo procura ter um carater cientifico e as
obras assim produzidas séo classificadas como gramaticas descritivas.

Os estudos sociolinguisticos da segunda metade do século XX
revelaram que a gramética de uma lingua ndo é um sistema pronto
e acabado, fechado e concluido para sempre. Por causa do carater
mutante e varidvel de toda lingua humana viva, a gramatica de qualquer
idioma esté sempre em transformacdo. Assim, é possivel produzir
uma gramatica descritiva do portugués do século XV, tanto quanto se
pode produzir uma gramatica descritiva do portugués brasileiro falado
pelos jovens da periferia de uma grande cidade nos dias de hoje. Na
educacdo linguistica, é preciso ter sempre em mente que a gramatica
(sons, palavras, frases) ndo é a lingua, mas simplesmente uma tentativa,
sempre provisoria, de descrever alguns de seus aspectos mais regulares.

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagao/UFMG
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Inclusao bem sucedida

Explorar imagens e estimular a oralidade na
alfabetizacao da crianga com Sindrome de Down

No Recife, a Escola Municipal Professor Manoel Torres recebeu,
em 2012, pela primeira vez, uma aluna com Sindrome de Down. Laura
tinha sete anos e era filha de Katia Barros, professora do 1° ano
que se dedicou a alfabetizé-la em uma turma com outros 12 alunos.

Preocupada com os questionamentos trazidos pelas demais criancas,
Katia leu com a turma o livro O pequeno rei Arthur, de Licia Cyreno, mae
de um garoto com Sindrome de Down. Outro livro que ela leu com as
criancas foi Danca Down, de Clédudia Cotes. Pelas leituras, levou os alunos
a refletirem sobre tudo o que Laura podia ensinar e aprender com eles.

Uma das dificuldades para a alfabetizacdo de Laura era sua
pouca assimilacao de informacdes, pela meméria auditiva de curto
prazo. Por isso, a professora apostou em materiais visuais, criando
na sala de aula um "ambiente alfabetizador exposto". Quanto a esse
recurso, Katia adverte: "nada de trazer um cartaz, fixar na parede
e esperar as criangas verem. Eu apresentei o cartaz e, sempre que
era preciso, me referia a ele". Assim, quando Laura exercitava a
escrita, tinha o alfabeto ilustrado como referéncia.

Outra caracteristica comum da crianga com Sindrome de Down é a
dificuldade em falar e ser compreendida. Kétia se opde a opinido de que
é preciso esperar a crianga comecar a falar melhor para alfabetiza-la.
Ela relata que, a medida que Laura aprendia o sentido das palavras
escritas, desenvolvia mais a oralidade. "Quando ela erra uma palavra,
repito com a prondincia correta para que ela aprenda", conta.

O ideal é que o plano de ensino seja compartilhado também com
pedagogos especializados na area, fonoaudiélogos, psicélogos e com
a familia. Como as criancas com Sindrome de Down tém dificuldade
em relatar o que aprenderam, é importante que a familia saiba o
que foi ensinado a cada dia, para poderem ajudar na conducdo
desse relato em casa.

Belo Horizonte, agosto/setembro de 2014 - ano 10 - n° 39

Raizes africanas

Projeto propoe reflexao sobre as etnias que
formaram a cidade gaticha de Sao Leopoldo

A influéncia cultural dos imigrantes alemaes no municipio de Sao
Leopoldo (RS) é tema recorrente nas atividades escolares da regiao.
Para diversificar esse cenario, a professora Guadalupe da Silva Vieira
criou um projeto para apresentar aos alunos da Escola Municipal
Maria Gusmao Brito outras raizes culturais que formam a identidade
da cidade e de seus moradores.

Por meio de textos diversificados, Guadalupe buscou mediar o
contato da turma com a cultura negra. "A ideia era falar ndo apenas
do passado de escravidao, mas dos aspectos da cultura afro que
estdo presentes na cultura brasileira", explica a professora. Dentre a
diversidade de titulos e géneros apresentados na sala, a alfabetizadora
destaca Pretinha de neve e os sete gigantes — releitura da histéria
da Branca de Neve feita por Rubem Filho que se passa no Monte
Kilimanjaro, na Tanzania — e a Cartilha da Umbanda Somente para
Criangas, que traz de forma Itidica aspectos e rituais da religido de
origem africana. Guadalupe também utilizou a temética da cultura
negra em outras disciplinas. Para ensinar Geometria, por exemplo,
partiu da arte do baiano Rubem Valentim, que € inspirada nas formas
e cores dos simbolos do Candomblé e da Umbanda.

0 envolvimento dos alunos com o projeto aumentou nao apenas o
fluxo do empréstimo de livros na biblioteca, mas também a autoestima
dos alunos negros e até de moradores da comunidade. Alguns foram
convidados a apresentar nimeros de capoeira e de danca para a turma.

Leitura dramatica

Alunos escolhem poemas e preparam
apresentacao para a comunidade escolar

Leitura, declamac@o e efeitos sonoros. Foram esses os elementos
utilizados pela turma da oficina de literatura e radio durante as
apresentacoes no festival de encerramento do ano letivo organizado
pela Escola Municipal Paulo Mendes Campos, em Belo Horizonte (MG),
no final de 2013. A bolsista da area de linguagens do Programa Escola
Integrada da UFMG Isabel Helena Andrade Petruceli escolheu varios
livros de poesia, organizou uma biblioteca na sala de aula e pediu que
cada aluno escolhesse um titulo. "A maior parte dos poemas falava
sobre conflitos da adolescéncia, como relacionamentos, namoro,
mudancas na vida. Foi esse o critério que eu usei: levar coisas do
universo deles", conta Isabel. Depois da escolha, os alunos tiveram
um periodo de leitura, podendo levar os livros para casa. Na semana
seguinte, fizeram uma roda de discussao, em que cada um contou o
que mais o atraiu na poesia escolhida.

No inicio da preparacdo para a apresentacdo, Isabel ensaiava
a leitura dramética com os alunos individualmente. Depois, quando
eles ja estavam mais seguros, passaram a declamar para a turma. A
preparacao também contou com a escolha de efeitos sonoros, misica
de fundo e figurino, o que fez com que os alunos se envolvessem ainda
mais com os enredos. "Foi ai que entrou a oficina de radio. Durante
a declamacdo, os alunos poderiam colocar sons de trovao, chuva,
risadas, de acordo com o que o texto ia dizendo."

Isabel conta que, no inicio do processo, os alunos faltavam muito,
mas que a ideia de uma apresentacao fez com que as presencas
ficassem mais frequentes. "Eles fizeram um compromisso comigo
de nao faltar. E gostaram muito da ideia de ler e dramatizar para um
pdblico. Isso motivou bastante", relata.

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita - Faculdade de Educacdo/UFMG
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Vocé acredita
em Saci?

Personagens folcléricos invadem a
escola e até ponto turistico de Ipatinga’
>0R JoAo ViToR MARQUES

As criancas chegam a escola e se deparam com a sala
completamente desarrumada: cadeiras reviradas, marcas de
pegadas espalhadas pelo chao e pelas mesas. Em meio a desordem,
um cachimbo chama a atencdo da turma do 1° ano da Escola
Municipal Deolinda Tavares Lamego, em Ipatinga (MG). Agitados, os
estudantes e a professora Nely Maria Pereira Andrade logo associam
a "brincadeira" ao Saci-Pereré. A aparico inusitada deu inicio ao
projeto "Os Personagens do Folclore na Minha Cidade", que perdurou
por todo agosto de 2013, més em que é celebrado o Dia do Folclore.

Saci foi 0 tema dos dois primeiros dias do projeto, que contou com
montagem de frases, pintura e exercicios de Matematica. Em seguida,
outro personagem visitou a cidade: "Depois de entregar jornais aos alunos
e explicar o género, me espantei com a manchete ‘Lobisomem foi visto no
Parque Ipanema’, ponto turistico da cidade", conta Nely. Inquietos apds
aleitura, os alunos ouviram do diretor que a fera ja havia sido capturada.
A visita, segundo o proprio Lobisomem, teria como objetivo pesquisar a
diversidade de plantas do parque. Os alunos entdo tiveram acesso ao
estudo e a uma explicagéo sobre a utilidade das plantas.

O projeto seguiu com a aparicao de outros personagens, como a
Loira do Banheiro, cuja histdria foi compartilhada com a escola toda.
Nely vestiu uma aluna a caréter e levou o restante da classe para as
demais salas: "Ela ficava escondida, enquanto eu advertia as outras
turmas sobre a presenca da Loira do Banheiro na nossa escola. De
repente, ela aparecia e assustava a todos. No fim, eu explicava tudo
e a expulsava dali", conta a professora.

Nely lembra que precisou esclarecer o projeto para alguns pais
para trabalhar com a tematica do medo. "Expliquei que o personagem
folclérico existe a depender da imaginacao de cada um. Pode ser ou
nao verdade, depende de quem quer acreditar."
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A esfera azul

A batalha pela conscientizacao e pela
preservacgdo da agua no planeta Terra

0R DANIEL HENRIQUE

Convocados os Detetives da Agua e Protetores das Torneiras, todos
numa luta contra o desperdicio da agua! Esse foi o codinome dado aos
alunos do 1° ano da Escola Municipal Henrique Freitas Badard, em
Ipatinga (MG). A professora Ednamar Miranda Carlos desenvolveu o
Projeto Agua para conscientizar seus alunos sobre a importancia desse
elemento para a sobrevivéncia de todos os seres vivos.

Com o auxilio do livro O Mundinho Azul, de Ingrid Biesemeyer
Bellinghausen, a professora desenvolveu uma sequéncia didatica que
culminou em uma mostra cultural. Nas atividades, diferentes géneros
textuais foram contemplados para exercitar a leitura e a escrita.
"Trabalhamos rimas, acrésticos, fizemos cartazes sobre a preservagéo
e colamos pela escola, além de cruzadinhas e tirinhas sobre 0 assunto".

Promovendo interface com outras disciplinas, como Ciéncias,
Geografia e Artes Visuais, Ednamar e os alunos fizeram da sala uma
enorme diversidade de ecossistemas. "Confeccionamos arvores para
a maquete e compramos peixinhos para colocar no aquario para
simbolizar a vida. Quando comegou a mostra, a comunidade inteira
foi a sala para ver como ficou".

Ao final, as producdes textuais das criancas, com reflexdes sobre
preservacao, também chegaram as familias. "Fizemos um livrinho
contendo todo o material que produzimos, e os alunos levaram para
casa. O crucial desse projeto € que a conscientizagao sobre a importancia
da dgua permaneceu entre eles", lembra, entusiasmada, a educadora.

Do menor ao maior

Conceito matematico de tamanho é
trabalhado a partir de leitura literaria

>0R CLARA TANNURE

Em disputa com uma girafa, um rinoceronte, um crocodilo, um
coelho e um macaco, quem diria que justamente a pequena lagarta
sairia vencedora? E isso que acontece no livro Quem vai ficar com o
péssego?, de Yoon Ah-Hae, trabalhado pela professora Terezinha Silva
Teodoro com a turma de 1° ano da Escola Municipal Hugo Augusto
Guimaraes, em Ribeirao das Neves (MG).

Antes da leitura, a professora fez uma enquete: quem os alunos
achavam que ficaria com a fruta? "0 mais interessante foi que a maioria
achou que seria o rinoceronte, por ele ser mais forte. Todos o0s animais
tiveram votos, menos a lagarta" completa. Ela conta, ainda, que um de
seus alunos respondeu a pergunta por um caminho nao convencional.
"Ele falou: ‘E s6 a gente dar uma mordidinha pra cada um que dé pra
todo mundo comer o péssego!” Achei tdo bonito ele falar isso."

Na histéria, cada animal tenta convencer os outros de que ele
deveria ficar com a fruta, devido a alguma caracteristica fisica em
que se destaca. A girafa, por ser a mais alta; o rinoceronte, por ser
mais pesado; o crocodilo, por ter uma boca maior; o coelho, por suas
compridas orelhas; e 0 macaco, por ter a cauda mais longa. Porém, no
fim das contas, a lagarta fica com o péssego. "Ela foi muito esperta:
fez as mesmas comparagdes, invertendo a ordem do menor para
0 maior, para que ela ficasse sempre em primeiro lugar". Assim, a
leitura do livro permitiu trabalhar a questdo matematica da ordem
de tamanho. "Os meninos identificaram bem, j& que aqui na escola,
quando a gente faz fila para ir embora, & em ordem de tamanho, e
também é do menor para o maior".

Ao final, Terezinha percebeu que muitos alunos nunca haviam
provado a fruta disputada pelos bichos. No dia seguinte, levou péssegos
para todos comerem no recreio.
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Entre escrever a mao e digitar

Mais presentes nas escolas, novas tecnologias

interferem nas légicas de producao e leitura dos textos

POR JoAo ViTor MarQUES

Em 2011, o estado de Indiana, nos Estados Unidos, tornou
opcional o ensino da letra cursiva nas escolas, como medida para
incentivar a escrita em meios digitais. A decisao ndo é consenso
entre os estudiosos, mas reflete a importancia e a insercéo desse
tipo de suporte em varios contextos sociais. Apesar de a prética
ser considerada invidvel no Brasil, as discussdes sobre um possivel
abandono do papel e da caneta também s&o levantadas por aqui.
Para Diana Gongalves Vidal, professora da Faculdade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo (USP), a escrita digital nao vem para
substituir a manual, mas para conviver com ela: "Claro que traz
modificagdes e muda suas concepgdes. Mas quando surge a fotografia,
por exemplo, a pintura ndo deixa de existir. Ela apenas se reinventa,
com movimentos como o Cubismo e 0 Impressionismo, pois ndo precisa
mais representar fielmente a figura humana", destaca.

A passagem para o digital traz consigo um novo modo de lidar
com o texto, que se constréi em um ambiente de mdltiplas linguagens.
Para Ana Elisa Ribeiro, professora do Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), as novas formas de escrita
ampliam a capacidade de expressdo dos alunos: "Os softwares
[programas de computador] e a internet aumentam a poténcia da
maquina e das pessoas que a estao operando. Vocé consegue escrever
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com muito mais recursos, pode colocar uma imagem dentro do texto,
formaté-lo, deixa-lo com a cara de um jornal, por exemplo", afirma.
Na internet, a diversidade de ferramentas para composicéo e leitura é
ainda mais presente, com opcoes como 0s hiperlinks— recurso utilizado
para deslocar o usuério da pagina em que esta para uma outra (com
outros textos), através de um clique. Assim, a linearidade da leitura dos
escritos no papel é quebrada, instaurando novas formas de interacao.

Tipicas dos novos suportes, as ldgicas de agilidade e simultaneidade
ganham espaco também nas salas de aula. "A escrita escolar tradicional
cobra os alunos com mais firmeza quanto a acentuacao, divisdo em
paragrafos, completude das palavras. No digital, a escrita € mais
livre e se pauta pela troca: enquanto vocé esta digitando, seu
interlocutor também esta", destaca Diana. As palavras muitas vezes
vém acompanhadas de imagens, dudio e video, que sao interpretadas
como um estimulo pelos alunos. "0 digital deve ser encarado como
mais um modo de se alfabetizar. As criangas associam este suporte
ao ladico, ao brincar, a uma aula divertida. Os textos tém luz, brilho,
movimento, interatividade e multimodalismo, pois, a0 mesmo tempo em
que ela vé o texto na tela, ela também o ouve e toca", pontua Julianna
Silva Gléria, doutora em Educacao pela UFMG.

Escola e letramento digital

0Os teclados aparecem nas escolas com as maquinas de datilografia,
inicialmente se restringindo aos setores administrativos. Para os
alunos, o primeiro contato com essa forma de escrever veio entre o
fim dos anos 1990 e inicio dos 2000, com a implantacdo das tradicionais
salas de informatica. As tecnologias se tornaram mais acessiveis e
conquistaram espaco também nas aulas tradicionais, seja por meio
de ferramentas utilizadas pelo alfabetizador (apresentagao de slides,
uso do tablet), seja pelos celulares dos préprios alunos. A importancia
social dos novos modos de escrever suscita reflexdo sobre os usos
da cultura escrita também no ambiente digital. "A escola geralmente
nao é o primeiro lugar onde os alunos usam o computador, mas é um
desses lugares. Desse modo, € o lugar da critica, da sistematizacao.
Nao pode ser uma coisa aleatdria, ndo pode ser s6 modismo, porque
é 0 espaco para discussao", pontua Ana Elisa.

No entanto, as limitacdes na formacdo dos professores
nesse campo é empecilho para o uso eficiente das tecnologias
como instrumento de alfabetizacdo. Para Julianna Silva Gléria, é
necessario criar cendrios que se aproximem das situacdes vividas
pelos alunos no ambito digital: "Muitos professores usam o horério
na sala de informética como espaco livre, em que os alunos podem
fazer o que quiserem. Mas é mais interessante relacionar as
atividades no computador com os conteddos das aulas", explica.

Ao longo dos séculos, os antigos suportes de escrita,
€Omo 0 papiro, o pergaminho e a pedra, foram substituidos
por outros mais leves e baratos, que facilitaram o
processo de inscricdo. Assim, os padrdes iniciais de uma
letra com alto rigor estético deram lugar a escrita agil e
funcional: "Com a Revolucdo Industrial, todos os ritmos
e tempos se alteraram e a producdo escrita comercial
precisou alcangar uma altissima velocidade, que foi
atendida com a maquina de escrever. Hoje precisamos
escrever apenas com agilidade e clareza; uma escrita
bonita passou para um nivel de arte", aponta Sandro
Roberto Fetter, doutorando em Design pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Na escola, diferentes mecanismos modificaram os
métodos adotados pelos professores. "No fim do século
XVIII e inicio do XIX, a leitura era ensinada muito antes
da escrita, pois s6 0s mais velhos conseguiam manusear
o canivete que aparava as penas de ganso, instrumento
de escrita utilizado na época. A primeira tecnologia que
permitiu 0 ensino simultaneo das duas habilidades foram
as caixas com areia, nas quais as criangas visualizavam
a letra apds desenhd-la", destaca Diana Goncalves
Vidal. A mudanca para o papel e o aparecimento da
caneta esferografica, nos anos 1940, deram maiores
possibilidades de escrever aos alunos. "A medida que
vocé vai alimentando a escola com técnicas que permitem
cada vez mais o exercicio da escrita, vamos passando de
uma leitura oral para uma silenciosa, e de um exercicio de
memoria para um de escrita", completa a pesquisadora.
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Cultura das ruas na escola

Discursos de resisténcia e linguagens miltiplas do movimento

hip hop podem ser incorporados a atividades escolares

PoR JoAo ViTorR MARQUES

Com os bracos abertos e olhares fixos uma na outra, as colegas
Gabriella e Sara, de 9 anos, reproduzem no patio da Escola Municipal
Julia Paraiso, em Belo Horizonte (MG), movimentos caracteristicos
dos duelos de MC’s. Cantados pelas duas antes de uma oficina de
rap, os versos dizem: "O crime ndo compensa e vocé esté ciente /
Vamos estudar que é pra vida andar pra frente / Escola € coisa séria,
ndo é brincadeira / Pense duas vezes antes de fazer besteira". Para
Inti Collio, MC (abreviatura para mestre de cerimdnias) que ministra
as oficinas na escola, o rap tem papel de conscientizacéo. "As letras
fazem as criancas se perguntarem, buscarem os ‘porqués’. Quando
veem na televisao alguém da idade delas sendo morta por envolvimento
no tréfico ou por abuso sexual, entendem que muitas vezes é devido
a falta de oportunidade de estudar", afirma.

Marcado por caracteristicas da oralidade, o rap é um dos
componentes do hip hop — que envolve ainda o break (danca), o DJ (a
arte de selecionar e reinterpretar composices) e o grafite. O movimento
surge para 0 mundo nos subtrbios de Nova Iorque, durante a década de
1970, contando com influéncias da cultura negra e latina e ja demarcando
seu papel de luta e de contestacdo. Devido as suas origens, o hip hop
é caracterizado como um tipo de "letramento de reexisténcia", na
interpretacdo da pesquisadora Ana Licia Silva Souza, da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). "Letramentos de reexisténcia sdo praticas
de ler, de escrever e de interagir com as linguagens que se dao, num
primeiro momento, fora da escola, nos grupos minoritérios", explica.

No contexto escolar, o hip hop encontra espaco entre os alunos, mas
muitas vezes ainda é pouco assimilado pela instituicao. Apesar dos muros
grafitados, dos fones nos ouvidos e da moda hip hop estarem presentes
com frequéncia no ambiente escolar, nem sempre esses gostos e o
cotidiano dos alunos sdo incorporados ao contetdo trabalhado pelos
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professores. "Nao adianta ensinar numa realidade distante. A oralidade,
a parte ritmica do rap, tudo isso pode ser aproveitado, em vez de ficar
sempre preso a forma convencional', aponta Edna Alencar, pesquisadora
da Universidade de Sao Paulo (USP). Como destaca Inti Colio, o trabalho
com rap em suas oficinas também influencia na expressividade e no
desempenho vocal dos alunos: "Algumas criancas melhoraram muito
com os exercicios de respiracao e de diccdo que trabalhamos nas aulas.
Agora conseguem articular melhor as palavras e evoluiram muito em
questdo de ritmo e em outras nocdes musicais".

Os lugares do hip hop

Além das possibilidades de trabalho com a linguagem, o rap
geralmente faz referéncia a regides da periferia das cidades e |
ao seu cotidiano, permitindo trazer para a sala discussdes sobre
desigualdades sociais e urbanas. "0 que motiva uma letra de rap? Como
ela se constrdi? Assim como estudamos o Modernismo, o porqué de
ele nascer, com o que ele dialoga fora do Brasil e o que ele significa,
podemos discutir o hip hop como uma cultura de reexisténcia", destaca
Ana Licia. Para a pesquisadora, o tema ganha importancia também em
escolas frequentadas por outras classes socioecondmicas. "0 hip hop
fala de um mundo no qual todos vivem. E interessante pensar sobre a
vida no Capdo Redondo (em Sao Paulo), sobre as diferencas de morar
em bairros centrais e periféricos. Tem pessoas que nem andam pelas
ruas, vao da casa para a escola, de |4 para o shopping. Saber o que
as ruas dizem é extremamente importante", afirma.

No Brasil, o movimento tem conquistado espaco para além da
periferia. Mostras de arte, festivais, comerciais de TV e mesmo a
literatura infantil, de alguma forma, sdo marcados pelo registro do hip
hop. A pesquisadora da USP Edna Alencar destaca o livro Um garoto
chamado Rorbeto, de Gabriel, o Pensador, como um importante passo
da utilizacdo da linguagem do hip hop na literatura e outras publicacdes
escritas. A obra conta em rima e verso a histéria de superacdo de
Rorbeto, que sustenta em seu nome um erro cometido por seu pai na hora
de registré-lo e ainda precisa lidar com o fato de ter nascido com um dedo
amais. "Apesar de ter sido escrito por um rapper com perfil diferenciado
em relagdo aos demais, € uma abertura para que eles também possam
publicar e trazer a cultura oral do hip hop para o impresso", destaca.
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A combinacéo de diferentes formas de expressao
confere modernidade a esse tipo de letramento. O rap
une ritmo, rima e oralidade; o break explora a expressao
corporal; 0 DJ utiliza a linguagem musical para reproduzir
sentidos; e o grafite faz registros por meio de imagens
e da lingua escrita. Para Ana Licia, o trabalho com as
multilinguagens vem ganhando forca no contexto escolar
e é fundamental para a compreensdo da vida social.
"Nao vamos apenas ‘ler’ o texto; também vamos ‘vé-lo’,
através das imagens. Por exemplo, na internet, ou entao
a0 usarmos o WhatsApp. Além de escrevermos, enviamos
imagem, mensagem de voz", aponta.

As linguagens do hip hop recebem diferentes
significacdes a depender do contexto cultural em que
sdo inseridas. Na escola, elas podem adquirir, entao, a
importancia de valorizar a expressao de determinadas
comunidades. "Mostrar, desde cedo, que as coisas que a
crianca sabe fazer tém valor da sustentacdo emocional,
confianca para afirmar sua identidade", destaca Edna Alencar.

SAIBA MAIS

Letramentos de reexisténcia
— poesia, grafite, miisica,
danca: hip-hop - Ana Licia
Silva Souza. Sao Paulo,
Parahola, 2011.

Segundo a autora, a familia, a
rua, a religiosidade, os grupos
de sociabilidade funcionam como
"agéncias de letramento". Livro
integrante da selecdo PNBE
Temético.
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De palavra
em palavra

POR IZABELLA LOURENCA

Era Dia das Criancas e o professor colombiano Javier Naranjo
perguntou aos seus alunos o que significava, para cada um deles, a
palavra crianca. Luis Gabriel, de 7 anos, assim descreveu: "uma crianga
& um amigo, tem o cabelo curtinho, joga bola. Pode brincar e pode ir ao
circo". Essa e outras respostas da turma mostraram ao professor que
os estudantes, ao definirem conceitos, preferiam palavras "tranquilas,
fluidas e carregadas de poesia e poder expressivo". Assim Javier
desenvolveu o jogo que deu origem ao livro Casa das estrelas: o
universo contado pelas criancas, em que seus alunos entre 3 e 10
anos definem o sentido de centenas de palavras.

Ao elaborar e explicar conceitos, as criancas desenvolvem
habilidades linguisticas relacionadas ao Iéxico e ao vocabulario. Léxico
é o conjunto de todas as palavras que o falante reconhece como
parte de sua lingua. Ja o vocabulario diz respeito as expressoes que
caracterizam uma determinada pessoa, um tipo de falante, regido ou
pais. Segundo a professora do Instituto de Letras da Universidade de
Brasilia (UnB), Stella Maris Bortoni-Ricardo, o vocabuldrio reflete o
ambiente bioldgico, social, politico e cientifico no qual esta inserida
uma pessoa. Ela cita o exemplo do substantivo neve. "Para comunidades
que vivem em lugares muito frios, como na Rissia, ou 0s esquimés,
neve é categorizada em muitas palavras, porque os falantes percebem
muitos tipos de neve. Ja para a maioria dos brasileiros, neve é um
substantivo fraco, do qual ndo se conhecem as variagoes".

0 vocabulario pode ser dividido entre o comum e o especifico. O
primeiro refere-se a objetos, acdes e outros elementos do dia a dia,
presentes em nosso cotidiano. Ja o segundo inclui palavras préprias da
linguagem especializada, préprio das diferentes éreas do conhecimento,
como a psicanalise, a biologia, a fisica quantica, entre tantas outras.
As palavras de uso cotidiano também se distinguem do vocabulério
erudito, aquele que traz uma valorizacdo histérica que em parte esta
ligada a um processo de elitizagdo, j& que seu uso € pouco frequente.
A literatura classica é a principal referéncia deste repertorio erudito.

Tanto com palavras de uso corriqueiro quanto com as mais
complicadas ou em desuso, o processo de assimilacao de novos
conceitos esta sempre integrado ao conhecimento prévio do falante.
"Cada item de um vocabulario é um elemento associado a muitos outros
itens", afirma Stella Maris. Isso quer dizer que a compreenséo de
uma palavra sempre estara relacionada a outras, através de vinculos
associativos, como 0s sindnimos, anténimos e hiperonimos. Além disso,
para entender e explicar o significado de um conceito, os falantes de
uma lingua utilizam diversos critérios de associagdo, como 0 som e 0
radical das palavras, por exemplo. As criancas aprendem essas relaces
primeiramente a partir do convivio com a lingua e, posteriormente,
através da reflexao sobre ela, especialmente na escola.



letra

Como surgem as primeiras palavras?

0 que é a mamae; 0 que ndo é a mamae. O que é fonte de prazer;
o0 que é fonte de desprazer. O que é familiar; o que é estranho. A
atencdo da crianca é desencadeada pela categorizacdo que ela faz
do mundo desde que nasce. Assim, produz seus primeiros vocabulos
relacionados a um universo muito proximo: mamae, papai, auau. "As
primeiras palavras sdo uma unido do que a crianca tem condicao
de produzir com aquilo que é afetivamente importante para ela",
afirma Débora Maria Befi-Lopes, professora do Departamento de
Fonaudiologia da Universidade de S&o Paulo (USP). E nesse momento,
das primeiras palavras, que a crianga comeca a entender que existem
outras pessoas, com pensamentos, intencdes e emocdes diferentes
ou semelhantes aos dela. A necessidade da crianca de se comunicar,
entender e compartilhar pensamentos com o outro favorece seu
desenvolvimento e solidifica a sua concepgdo das palavras.

Segundo a professora do Instituto de Psicologia da USP Fraulein
Vidigal de Paula, a qualidade das relacdes sociais da crianca acompanha
seu vocabulario, tornando possivel identificar adequadamente
o sentimento ou a intencdo que ela quer demonstrar. Por isso,
trabalhar desde a idade pré-escolar com as palavras que identificam
sentimentos e intencdes tem efeito sobre o desenvolvimento cognitivo
da crianca e, sobretudo, sobre o desenvolvimento social. A psicéloga
afirma que "é importante para a crianca aprender a se relacionar
adequadamente, porque ela vai ter uma reacao compativel com aquilo
que observa. O desenvolvimento do vocabulario também tem efeito
sobre esse desenvolvimento psicolégico". Para ensinar conceitos
abstratos como os sentimentos, é importante partir de elementos
concretos. Ao explicar o que é felicidade, por exemplo, pode-se utilizar
palavras como sorrir, abracar, cantarolar...
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Aprendizagem implicita

Ainda que sem perceber, a crianca aprende os potenciais significados
das palavras. "No inicio, ela comete aqueles erros que a gente acha
engracadinhos: partindo de comi, bebi, ela fala fazi. Isso acontece porque
ela identifica, de modo implicito, regularidade nas palavras". Nesse
exemplo citado por Fraulein de Paula, a crianca deduz como terminam as
palavras destinadas a agdo que se referem ao passado. Nesse sentido,
fazi é uma flexdo que caberia na lingua portuguesa, apesar de ndo fazer
parte de seu conjunto lexical. A psicéloga afirma que a crianca ndo
elabora essa explicacéo, mas utiliza com propriedade esse conhecimento
intuitivo. Essa é a aprendizagem implicita, que diz respeito a aquisicdo do
vocabulério de maneira inconsciente, a partir de repetidas exposicdes
das palavras em um contexto. Desse modo, o |éxico da crianca nessa
fase é a soma das palavras que ela conhece mais as regularidades que
ela consegue identificar de maneira implicita e intuitiva.

» Relagoes entre as palavras

A partir do conhecimento da relacdo entre as palavras, a crianca
adquire a consciéncia morfolégica, que Fraulein de Paula define como
"a capacidade de pensar sobre as unidades minimas de significados da
lingua, que as vezes sdo menores que a palavra”. Um exemplo disso
esta na palavra florzinhas, que contém trés morfemas: flor-zinha-s,
ou seja, flor + marca de diminutivo + marca de plural. Na lingua
portuguesa, existem dois tipos de morfemas: os lexicais, que sao a
base ou raiz das palavras (como o0 morfema calma em calmaria), e 0s
afixos, que podem derivar uma nova palavra (como des em desfazer).
Assim, Fraulein afirma que, aprendendo novas palavras, a crianga
amplia sua consciéncia morfolégica, mas também, por meio de sua
consciéncia morfoldgica, multiplica seu vocabulario.

Para que o aluno possa compreender todas as acepcoes de uma
palavra, é importante que ele entenda suas relagdes com outras, como
0s sindnimos, antdnimos e heterdnimos. Mas, por mais que estimular

Para Débora Maria Befi-Lopes, quanto maior a variedade de palavras
com as quais uma pessoa tem contato, mais aspectos da linguagem ela
consegue perceber. Por isso, conversar com a crianca, ainda que ela
ndo responda no mesmo nivel de producdo, € importante para que ela
consiga identificar palavras familiares. Nessa conversa, é aconselhavel
que os adultos categorizem as coisas. Por exemplo: se a crianca sabe o
conceito de bola, boneca e carrinho, ter alguém que explique que a bola, a
boneca e o carrinho sdo brinquedos é fundamental para que ela entenda
€omo as coisas sao agrupadas, o que é semelhante e o que é diferente.
"Quando ela vai aprender a ler e a escrever, lidar com as palavras e os
sons nao vai ser tao dificil", afirma. "Mesmo as palavras referentes a
nomes, se ela ndo souber o que é o objeto, pela estrutura da palavra ela
poderé deduzir que aquilo é o nome de alguma coisa", completa Débora.

essa reflexdo seja importante, Maria Auxiliadora Bezerra, professora
do Departamento de Letras da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), considera inadequadas atividades que pecam ao aluno
simplesmente que "troque a palavra sublinhada por um sinénimo" ou
"apresente o antdnimo das palavras em destaque. Esses exercicios
podem levar os alunos a considerarem a palavra de maneira isolada e
"0 sentido ndo esta nela sozinha, mas no contexto em que se apresenta’,
afirma. Para Maria Auxiliadora, o professor deve trabalhar a sinonimia a
partir de conversas sobre as palavras inseridas nos textos utilizados em
sala de aula, que indiquem suas semelhancas e diferencas, assim como
quando uma contém parte do significado de outra. Segundo o professor
do Departamento de Linguistica da PUC-SP Egon Rangel, "o fundamental
é 0 aluno entender o que é uma palavra e, a partir daf, o que ela pode
render como instrumento de expressao, seja oral ou escrito".

Jogo poético com
os significados

"Sou um extraterrestre que chegou a Terra e escutou
palavras em uma lingua desconhecida. Por favor, ajude-me a
entender o que significam". No jogo proposto pelo colombiano
Javier Naranjo a seus alunos, ndo valia consultar o dicionario.
Os alunos deveriam escrever a compreensado deles sobre
as palavras ditadas pelo professor, e depois as definicdes
eram lidas para o grupo. Com as respostas, os alunos riam,
se espantavam, ficavam em duvida... Por fim, olhavam no
diciondrio e conversavam sobre a definicao convencional de
cada palavra e as demais apresentadas.

Segundo Naranjo, as criancas encontravam mais
dificuldade em definir palavras abstratas, como tempo,
espaco, morte, vida e amor. Mesmo assim, tentavam defini-
las, "alcangando em muitos casos conceitos e associacdes
mentais de uma clareza e um poder de revelacdo e
ressignificacao realmente valiosos", avalia Javier. Preguica,
por exemplo, é para um dos alunos "algo inigualavel, dormindo
e paralisado". Auséncia seria "quando eu vou morrer", e
distancia, "quando um esta longe e outro esta pertinho".
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O papel da escola e do professor

Inicialmente, a escola chama a aten¢do do aluno para o Iéxico de
maneira oral, com as brincadeiras de rima e manipulacéo de palavras,
por exemplo. Com o ensino da linguagem escrita, é exigido da crianca
refletir sobre a lingua, manipula-la conscientemente, comparar,
fazer julgamentos, além de outras habilidades que dizem respeito a
aprendizagem explicita. Na alfabetizacdo, é esperado que a crianca
j& consiga se comunicar com qualquer falante de sua lingua, usando
0 vocabulério do dia a dia. Em alguns casos, hd uma limitacdo de
repertorio que pode gerar certas tensoes no processo de aprendizado
escolar. Professora do Instituto de Letras da UnB, Orlene Licia
de Saboia Carvalho afirma, no Glossdrio Ceale, que "situacdes de
comunicacdo vivenciadas pelos falantes, como as relacdes familiares
e sociais, as experiéncias escolares e profissionais, permitem uma
constante ampliagdo do repertério lexical". Portanto, o professor
deve estar atento as vivéncias das criangas fora da sala de aula,
para saber proporcionar aos alunos atividades diversificadas de
leitura e escrita, a fim de ampliar seu vocabulario.

Em sala de aula, o uso contextualizado da linguagem, adequado a
cada situacao, favorece o aprendizado conforme indica Maria Auxiliadora
Bezerra, professora da UFCG. Nesse sentido, Maria Auxiliadora ndo
recomenda a realizacdo de atividades mecanicas de substituicao do
vocabulario informal pelo formal. "Ha exercicios que pedem que o aluno
troque a forma como o Chico Bento [personagem de Mauricio de Sousal
fala. Se ele diz ‘sitio’, pede para que o aluno troque por ‘zona rural’.
Fazer essa mudanca do vocabuldrio é errado, porque o Chico Bento
nunca faria essa troca". Ela afirma também que o professor nao deve
exigir que os alunos falem o vocabulario rebuscado do século XX, ja
que ele ndo se enquadra a linguagem atual. No entanto, é importante
trabalha-lo em sala de aula, para possibilitar que o aluno conheca esse
vocabulario e o contexto em que ele é utilizado. Assim, 0 estudante nao
terd dificuldade caso se depare com textos de outro contexto histdrico,
porque ja estara familiarizado com aquela estrutura literéria.
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Estratégias para a sala de aula

» Contar histérias é uma forma de apresentar novas palavras para as
criancas de maneira contextualizada. Repetir a histdria facilita a fixacdo das
palavras e dos contextos nos quais elas foram utilizadas. Nesse momento,
mostrar gravuras pode ajudar a crianga a compreender melhor as expressoes.

» Parar a leitura ao identificar uma palavra que os alunos ainda nao utilizam
os convida a pensar sobre seu significado. E interessante ouvir as tentativas das
criancas sobre o sentido da palavra, explicando sua relacdo com outras palavras.

» Desenvolver aspectos conceituais a partir dos textos também é
importante. Durante a leitura, o professor pode explicar ndo sé o significado
de novas palavras, mas também trabalhar as relagdes de causa e efeito, e
ainda a classificacdo e seriacdo dos objetos.

» Comparar palavras novas com expressées ja conhecidos pela crianca
facilita sua compreensédo. Chamar a atencao da crianca para seu conhecimento
prévio estimula o processo de inferéncia vocabular, permitindo a criacao e
testagem de hipéteses de leitura.

» Pedir para reproduzir o significado de uma palavra de diversas
maneiras, como em desenhos e aplicacao do termo em uma frase ou histéria,
faz com que a crianca utilize seu conhecimento prévio e incorpore novos usos
ou novas possibilidades de significacdo.
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Potencialidades dos dicionarios

A palavra noite (noi-te) pode ser representada com estrelas,
lua, um morcego no céu e ser definida como "o pedaco do dia depois
que o sol se pde, quando tudo fica escuro", segundo o Dicionario
Infantil Ilustrado de Evanildo Bechara, publicado pela editora Nova
Fronteira em 2011. Mas essa palavra também pode significar "tempo
que transcorre entre o ocaso e o nascer do sol, em determinado
lugar da Terra, de outro planeta ou de um satélite", de acordo com
a primeira definicdo, entre outras nove, no Diciondrio Houaiss da
Lingua Portuguesa, na edicdo de 2004 da editora Objetiva.

As diferencas entre as definicdes acontecem porque existem
diciondrios especificos para cada nivel de aprendizagem, conforme
explica o linguista Egon Rangel, membro da Coordenadoria de Estudos
e Avaliacao de Materiais Didéticos do Ministério da Educac&o (MEC).
"A cada passo, a cada nivel de aprendizagem, ndo s6 as demandas
do usuario vao ser diferentes e cada vez mais complexas, como
também ele precisa cada vez mais conhecer melhor como o dicionério
é organizado e o que aquele dicionario oferece", afirma.

A obra de Bechara esté no grupo de dicionarios que possuem entre
500 e 1000 verbetes, indicados para criangas que estdo comecando a ler
e escrever. Para criancas em consolidacdo da alfabetizacao, aconselha-
se 0 uso de diciondrios que possuem entre 3 e 15 mil verbetes. Para
facilitar a aprendizagem, esses dois tipos de dicionarios "trabalham
com um nimero menor de palavras, portanto, fazem uma representagdo
sintética do léxico da lingua, de maneira adequada para o publico que
estd comecando a aprender a ler e escrever", afirma Egon. Outra
caracteristica desses diciondrios sdo as definicdes diretas e muitas
vezes coloquiais, além de ilustracdes para muitos dos verbetes. A partir
do 6° ano, existem outros dois tipos de dicionarios recomendados: um
grupo com o nimero de verbetes entre 19 e 35 mil, para uso escolar,
e outro que possui entre 40 e 100 mil, como € o caso do Houaiss.
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Na turma de Ana Cristina Rodrigues Dangelo, professora do 5°
ano da Escola Municipal Alberto Santos Dumont, em Lagoa Santa
(MG), o uso do diciondrio é diario. "Para toda palavra que os alunos
tém duvida, eles nem pedem para fazer uso: ja levantam e vao direto
usar o dicionario, com frequéncia" conta a professora. Para estimular
ainda mais esse habito, ela criou na sala o Cantinho do Vocabulario,
que funciona da seguinte maneira: tomando-se como exemplo uma
aula de Histéria sobre Dom Pedro I, aparece entdo a palavra abdicar,
na frase: "Dom Pedro abdicou do trono". Os alunos ficam curiosos,
querem saber o que significa abdicar. A professora pergunta "o que
vocés acham que é?". Os alunos arriscam e, na sequéncia, procuram
o dicionario para conferir suas hipéteses - muitas vezes, pela forma
ou sonoridade, percebem que deduziram corretamente o significado.
Como se trata de um vocabulo novo, ndo basta que as criangas s6
procurem no dicionario; € necessario registrar no caderno: abdicar,
neste caso, tem sentido de abrir mao. Depois, a palavra vai para o
Cantinho do Vocabulario — um quadro no canto da sala, atualizado
todas as sextas-feiras, com no maximo trés palavras para que os
alunos as utilizem. "Nao pode ser uma quantidade muito grande de
palavras. E Cantinho do Vocabulario porque é pequenininho mesmo.
N&o pode ser grande como o dicionario", afirma Ana Cristina. Ao
longo da semana, os alunos precisam fazer uso das palavras em sala
de aula e sao cobrados quando nao as utilizam em seus escritos ou
conversas. Dessa maneira, as criancas conseguem fixar melhor as
palavras, incorporando-as a seu vocabuldrio. Como o aluno que, se
valendo da palavra que a turma aprendeu com Dom Pedro I, soube
reivindicar bem seu direito: "Eu ndo vou abdicar de ir ao recreio!"

» Especificidades da lingua portuguesa no Brasil

0 portugués é falado em oito paises e em todos existem palavras que
fazem parte somente do vocabulario local. No Brasil, o contato da lingua
portuguesa com as linguas indigenas, sobretudo o tupi, e também com as
linguas africanas enriqueceu e modificou nosso vocabulario. As influéncias
e novas assimilagdes nao se restringem ao passado, j que as linguas estao
em constante mutacdo. Expressoes estrangeiras se incorporam facilmente
ao vocabulario brasileiro, como smartphone e tablet, palavras atualmente
muito usadas no Brasil. Nesse sentido, ndo é considerado inoportuno utilizar
exemplos estrangeiros para ampliar o vocabulario do aluno, como ja se
acreditou durante um tempo, dentro de uma perspectiva purista da lingua.

Segundo Fraulein de Paula, uma caracteristica da alfabetizacdo
em portugués é que as criangas, no inicio da escolarizacdo, se saem
melhor nas tarefas que envolvem sufixos. Uma das hipéteses, segundo
ela, é que muitas atividades escolares dao destaque ao final das
palavras, ao fazer exercicio de rimas. Além disso, no portugués, o
final das palavras carrega mais informacdes que o inicio. "Na maioria
das vezes, a prefixacao envolve derivacdes de palavras, enquanto os
sufixos produzem classes gramaticais diferentes e também flexionam
as palavras", afirma Fraulein. Ja entre 0 3° e 0 5° ano, as criangas
voltam mais sua atencdo aos prefixos, até chegarem ao momento em
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que estdo praticamente habeis no uso das duas formas de composicao.

Outra caracteristica importante da aquisicdo lexical no portugués
é a importancia dos verbos. Segundo Débora Maria Befi-Lopes,
uma crianca muito pequena pode até dominar maior nlimero de
substantivos, mas essa quantidade é superada pelos verbos quando
se inicia a conversacao, ja que esta classe de palavras é fundamental
para a construcdo de frases. Débora explica que a ampliacdo do
vocabulario ndo acontece com a repeticao de uma lista de palavras
como "carro, pao, comer, fazer...": "a crianca adquire palavras pela
exposicdo a lingua, dentro de um contexto linguistico de usos". Aos 5 ou
6 anos, a proporcéo entre substantivos e verbos no repertério lexical
da crianca ja esta estabilizada, segundo a fonoaudiéloga.

Consulte o glossdrio!

'CLossARLg
Ceale

» Campo semantico (por Rodolfo Ilari)

» Dicionarios - seu uso em alfabetizacao (por
Egon de Oliveira Rangel)

» Léxico (por Orlene Lucia de Saboia Carvalho)

Termos de
Alfabetizagdo,
Leitura e Escrita
para educadores

Esses e outros verbetes sobre alfabetizagao, leitura
e escrita estdo descritos no Glossario Ceale:
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O percurso do

livro até o leitor

Ha 17 anos, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) promove
a selecdo e a distribuicao dos livros de literatura que compéem os acervos
de bibliotecas publicas escolares de todo o pais. A pesquisadora do Ceale
Aparecida Paiva coordena, desde 2006, a avaliacao pedagdgica do PNBE - e,
no ano passado, assumiu também a coordenacdo da selecdo de acervos de
literatura para o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic).
Recentemente, Aparecida Paiva organizou o livro Literatura fora da caixa:
O PNBE na escola - Distribuicao, circulacao e leitura, a partir de pesquisas
que acompanharam os livros selecionados pelo PNBE em seu percurso até
chegarem - ou nao - as bibliotecas e aos estudantes.

"Entre selecionar o livro e ele chegar ao aluno, ha um caminho cheio de percalcos",
afirma a entrevistada, que traz relatos como, por exemplo, a ideia equivocada de
que os livros ndao podem ser emprestados aos alunos, para serem preservados.
Aparecida Paiva afirma que o programa alcancou éxito na distribuicdo, apesar de
ainda faltar muito na circulacdo das obras, e destaca a necessidade de se investir
mais na leitura literaria por fruicdo e na formacdo de uma "cidadania leitora".
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Os guias do PNBE, assim como seu livio mais recente,
trazem o titulo comum de Literatura fora da caixa.
Que “caixa” é essa da qual é preciso tirar a literatura?

Eu tive quatro orientandas de mestrado que estudaram o PNBE
em Belo Horizonte. Nés fizemos um instrumento com quatro vias de
pesquisa para estudar a rede municipal inteira. Elas chegavam as
escolas para conversar com bibliotecarias, auxiliares de biblioteca,
professores, e chegamos a conclusao de
que o desconhecimento sobre o PNBE
era muito grande e que, na grande parte
das escolas, os livros ficavam nas caixas,
guardados, sem serem distribuidos. Este
titulo, Literatura fora da caixa, foi sugestao do professor Jodo Luis
Ceccantini (professor da Universidade Estadual de Sao Paulo e assessor
da Editora Unesp), que resolveu publicar essas quatro dissertacdes em
um livro organizado por mim. Chegamos a concluséo de que era um
mote bacana, porque dizia para as pessoas que nao adianta o governo
brasileiro fazer uma chamada para as editoras, selecionar e distribuir
livros todos os anos, se os livros permanecem nas caixas. Por isso 0
nome. Quando fizemos os guias no ano passado, decidimos repetir o
mote da "literatura fora da caixa", para conscientizar de que esses livros
sdo de uso coletivo da escola. Nossa ideia era gerar esse movimento.

72

"0 impresso ainda é fundamental, e ele
chega na sua integridade as escolas, do
mesmo jeito que é vendido na livraria.”

Nos guias, ha a constatacdo de que o PNBE esté
ampliando o publico que frequenta as bibliotecas
escolares. O que proporcionou essa ampliagao?

Uma coisa € distribuir as caixas: as escolas recebem o nimero
de livros conforme o nimero de matriculas. Mas a possibilidade de
uso desses livros na escola cresce na medida em que vocé elabora
um guia para acompanhar os acervos. No ano passado, conseguimos
fazer um guia para cada segmento: Educacéo Infantil, anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos. Achamos que, ao
ler esses guias que vao junto com os acervos, 0s professores vao se
interessar mais pelas caixas. Muitas vezes, eles tém dificuldade para
trabalhar com os livros: alguns ndo conseguem trabalhar com livros
de imagens, porque a linguagem visual nao é muito familiar a eles,
ou nao conseguem trabalhar com histéria
em quadrinhos, por exemplo. Por isso
resolvemos fazer esses guias, trabalhando
com cada género, na tentativa de dar
capilaridade a esses livros nas escolas.

A que outras estratégias, dentro e fora das proprias
escolas, a distribuicdo dos livios do PNBE deve estar
aliada?

Para mim, a politica pablica deve ser dentro da biblioteca, e o
movimento que ela deve fazer é para formar o leitor escolar. O grande
drama de formar leitor, principalmente de literatura, é que, quando
pequenas, as criancas sdo apaixonadas por literatura, seja aquela
contada, seja a lida. No entanto, depois, por estratégias didatizantes,
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ENGrevisca: AParecida Paiva

a crianca e o adolescente vao ficando com preguica de ler. Chega no
vestibular, as pessoas leem por obrigacdo, leem o resumo. O ideal
seria que esse leitor fosse formado para a vida inteira e ndo sé para a
escola; que ele saisse da escola um leitor de literatura, que gostasse
de ler. Eu costumo dizer que o livro de literatura é a manifestacao
artistica mais democratica que existe, porque levar um grupo de alunos
a uma exposicao de quadros, a um espetéculo de danga ou ao teatro
é mais dificil. Na escola, as pessoas brincam de teatrinho, brincam
de fazer apresentacao de danca, mas
vocé ndo estd apresentando a linguagem
dessas artes. Assistem a video, mas
nao esta se apresentando a linguagem
cinematogréfica para a crianca. Com o
livro é diferente. Vocé pode pegar um
livro de literatura e ele ser lido por trés mil pessoas. A cultura do papel
ainda é importante. O impresso ainda é fundamental, e ele chega na
sua integridade as escolas, do mesmo jeito que é vendido na livraria.

Qutro fator importante é a familia ser envolvida. Nao adianta s6
falar: "é o livro da semana, os pais tém que conferir se 0 menino leu".
A escola perde uma chance tremenda de irradiar essa possibilidade
por ndo ter uma biblioteca legal. Hd uma 6tima experiéncia da Escola
da Ciéncia da Informacdo da UFMG: o Carro Biblioteca, um dnibus
que vai as comunidades que nao tém biblioteca, empresta os livros
e volta na semana seguinte para pegar de volta. Imagina se uma
biblioteca de escola socializasse os livros assim? Se fosse um polo
de referéncia? Acho que a estratégia é desvincular a literatura do
ensino pura e simplesmente. Entdo, independente de ser no processo
de escolarizagéo, o objetivo deveria ser na formacdo de leitores, de
uma cidadania leitora, de uma democracia cultural. O que eu quero é
que todo mundo tenha acesso a literatura.
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“A biblioteca, além de ser um lugar de guarda
dos livros, tem que receber um investimento
como espaco de difusdo da cultura e de
intercdmbio com a sala de aula.”

A existéncia de uma biblioteca de alguma maneira
restringe a prética da leitura a um espago muito
especifico dentro da escola?

Restringir é praticamente impossivel, porque nés ainda sequer
temos biblioteca de verdade em quase todas as escolas. A biblioteca
ainda é apenas um local de guarda do livro. Esse espaco, se funcionasse
direito, se ficasse aberto na hora do recreio, se o auxiliar da biblioteca
e o bibliotecério fossem mediadores de leitura, ndo restringiria de modo
algum. Restringir ndo é uma palavra boa,
primeiro porque os livros precisam desse
espaco de guarda e de visibilidade.

Além do mais, essa estrutura de
organizacdo da biblioteca [como espaco
de leituralé de apenas algumas partes do
pais. Se vocé andar por af, vai ver bibliotecas que s&o espacos mintisculos
e entulhados, onde nem dé para entrar com os alunos. A biblioteca, além
de ser um lugar de guarda dos livros, tem que receber um investimento
como espaco de difusdo da cultura e de intercambio com a sala de aula.

O PNBE seleciona e distribui livros para a Educa¢ao
Infantil. Qual a importéncia do contato com os livros
antes da alfabetizacéo?

Toda! Do ponto de vista do acesso, se vocé for a uma casa de
classe média, as criangas estao em contato com a cultura do livro
desde pequenas e é assim que tem que ser. E se 0 governo nao
faz isso com as escolas piblicas, como as demais criangas vao
ter acesso? Agora, a importancia desses livros antes do processo
de alfabetizacdo é porque a literatura faz parte da cultura; ela é
passada pela perspectiva oral muito antes da inven¢do do conceito
de infancia, ou da burguesia ter instituido a infancia com direito a Y
ou a X. As pessoas passavam as experiéncias por meio de historias,
e as historias nos constituem, desenvolvem a fantasia, 0 imaginario.
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N6s vivemos um boom da importéncia da contacdo de histérias para
criangas. Entdo, se 0 menino nao sabia ler, eu contava uma histéria a
ele, inventava, punha fantoche no meio. E contar histéria para criancas
é maravilhoso. Mas ha pesquisas que dizem que ler a histéria também
vai possibilitando a crianca incorporar a linguagem escrita. Entdo, ndo
preciso ficar contando histérias s6 com as minhas palavras, eu posso
abrir um cléssico, ou um livro contemporaneo de literatura, e ler em
voz alta para as criancas. Se eu ler com uma entonacéo bacana, a
crianga vai introjetando a histéria a sua maneira.

"A importancia dos livros antes da
alfabetizacdo é porque a literatura faz parte
da cultura; ela é passada pela perspectiva
oral muito antes da inven¢do do conceito
de infancia, ou da burguesia ter instituido a
inféncia com direito a Y ou a X.”

Foto: Clara Tannure/Acervo Ceale
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Ao falar sobre o papel do mediador da leitura,
vocé aponta que existem peculiaridades nesse
trabalho nas diferentes fases da escolaridade.
Qual a diferenca entre a mediacdo de leitura na
Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, por exemplo?

N&o sei se podemos pensar numa diferenca da mediacéo. Eu costumo
dizer que ndo adianta nada um professor, por obrigagao, pegar um monte
de livros de literatura infantil para mediar a leitura. As criangas vao ver
que ele esta fazendo aquilo mecanicamente, que ndo gosta e ndo é leitor
de literatura, e assim ndo ocorre mediacao nenhuma.

0 que observamos é que h&d uma mediacdo do texto, porque a
crianga ndo tem acesso ao cdigo, ndo consegue fazer uma leitura
auténoma. Na faixa etaria da Educacao Infantil, quando vocé tem
bons livros de literatura de imagem, a crianga consegue construir
uma narrativa, consegue fazer uma leitura autbnoma a maneira
dela. Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, quando ela vai
adquirindo o cddigo, pode fazer leituras autdnomas, com suas
dificuldades. No entanto, a mediagdo esté posta para a crianca de
qualquer jeito, porque o adulto escolhe, apresenta.

Ha exemplos de livros de literatura para criancas bem pequenas
que fazem sucesso na Educacao de Jovens e Adultos, com pessoas de
50, 60 e 70 anos, porque a professora mediou. Entao, ndo sei se haveria
uma diferenca de mediacdo. Existe uma diferenca de apreenséo, de
recepcdo do texto. Uma crianca pequena recebe de um jeito, com os
protocolos de leitura e a visdo de mundo dela. E uma maior, que ja
estd mais préxima do cédigo escrito, de outro jeito.
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Ao escolher um acervo padréo de livios que seréo
enviados para todas as regioes do Brasil, como levar em
conta a diversidade das realidades culturais do pais?

0 PNBE, e agora o Pnaic, padecem desse grande desafio. Quando
vocé esta selecionando livros, a diversidade pode ser pensada de
vérias formas. E preciso pensar na diversidade do enderecamento,
que trata do leitor, porque ainda estamos presos — embora isso seja
questiondvel —ao ano de escolarizacdo da crianca. Um livro selecionado
pensando em uma crianca de 4 ou 5 anos pode ser lido tranquilamente
por uma crianca de 6 ou 7 — vai depender do grau de leitura, da
mediacdo. A classificacdo por segmento é prevista em Edital, mas isso
nao significa que, se eu selecionar um livro
para uma crianca de anos finais do Ensino
Fundamental, ele nao possa ser lido por um
leitor dos anos iniciais ou da Educacéo de
Jovens e Adultos. Isso [a classificacao por
idades] é uma caracteristica da politica ptblica, mas, no momento em
que os livros vao para dentro da biblioteca, o professor tem a liberdade
de escolher o livro que quiser para distribuir.

Entre selecionar o livro e ele chegar ao aluno, hd um caminho
cheio de percalcos. Por exemplo, descobrimos um caso de livros que
ndo chegavam a Educacdo Infantil porque a biblioteca polo mandava
0S acervos para 0s anos iniciais daquela regiao, ja que na escola de
Educacdo Infantil ndo tinha lugar para guardar — e isso também é
um tipo de diversidade. Por outro lado, é preciso pensar também na
diversidade regional — e af entra um fator que nao depende muito de nés
que selecionamos, embora isso nos deixe aflitos: as grandes editoras
estdo concentradas no Rio de Janeiro, em Sao Paulo e Minas Gerais,
entdo é uma diversidade que ndo se garante.

Vamos ver, ainda, os exemplos de O Senhor dos Anéis e Harry
Potter. Os professores tinham um discurso de que os alunos ndo
gostavam ou tinham preguica de ler. Ai, quando veio o boom da
inddstria cultural sobre o mercado de livros, criancas de 10, 11 anos
comegaram a ler as colecbes de Harry Potter e Crepusculo. Entao 0s
professores chegaram a conclusao de que os alunos tém sim interesse
em ler, criam a comunidade de leitores deles e, se alguém nao Ié

“E inevitavel a escolarizacdo da
literatura. O que deve ser evitado é
uma inadequada escolariza¢ao.”

aquilo, fica até fora da turma. Por outro lado, existe certa resisténcia
em selecionar livros best sellers. Certa época houve um drama se
porfamos para dentro dos acervos o livro Marley & Eu, que as criangas
adoram. Se ndo colocassemos, estariamos impedindo de ler aqueles
alunos da escola piblica que ndo tivessem dinheiro para comprar. [0
titulo foi selecionado e distribuido na edicéo de 2009 do PNBE, em um
dos acervos voltados ao Ensino Fundamental.]

E possivel falar sobre um avango dos parametros da
leitura escolar no Brasil?

Uma coisa que posso afirmar é que o
PNBE conseguiu o éxito da distribuicao.
Mas, no quesito circulacéo do livro, ainda
falta muito. Continua havendo dificuldade
de acontecer a recepcdo, porque muitos
livros ainda continuam na caixa, estocados em algum lugar dentro
das escolas, ou em caixas que pararam nas secretarias de educacdo
e ndo foram para as bibliotecas. Ou, até mesmo, os acervos chegaram
para a escola, mas a diretora ainda acredita que livro € um material
permanente, que nao pode ser emprestado aos alunos para nao rasgar.
E, nos casos em que o uso realmente acontece, ainda falta muita coisa
para ser uma politica de formacdo de leitor.

Existem os obstaculos quanto a mediacdo. Por exemplo, a formagéo
do Pnaic ja estd pressupondo um trabalho com os acervos que
selecionamos agora para o PNBE, mas deveriamos ter um programa
intensivo focado na formagao continuada dos mediadores de leitura.
E ha a batalha sobre a reducdo da literatura ao instrumento didatico,
que nao pode acontecer porque ela tem outro papel a cumprir, que é
o de arte. Mas, como a Magda Soares disse, tudo que esta dentro da
escola é escolarizado. Entdo, € inevitével a escolarizacdo da literatura.
0 que deve ser evitado é uma inadequada escolarizacdo: pegar um livro
fantastico de literatura e pedir aos alunos para marcarem sujeito e
predicado, ou colocar pedacos do texto em livro didético, onde o leitor
ndo sabe onde a histéria comecou e onde terminou. E preciso dar o
acesso a literatura como fruicao.
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Literatura fora da caixa. 0 PNBE
na escola - distribui¢ao, circulacao
e leitura — Aparecida Paiva (Org.).
Sao Paulo, Ed. Unesp, 2012.
= Trata do que acontece com os livros
selecionados pelo PNBE depois de
entregues nas escolas da rede publica
de educacdo. Com base em pesquisas
realizadas em escolas municipais de
Belo Horizonte, os autores discutem a
formagéo de leitores, o interesse dos
estudantes pelos acervos, o conhecimento
dos profissionais das bibliotecas sobre o
programa e a presenca de livros premiados
pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLIJ) nas bibliotecas escolares.

D R I I I I T

Guias PNBE na Escola - Literatura
fora da caixa

Os guias foram desenvolvidos para
acompanhar as caixas dos acervos
distribuidos pelo PNBE para cada etapa
escolar e sdo enderecados aos mediadores
de leitura. O conteddo oferece dicas e
exemplos de possiveis atividades com
os livros e os diversos géneros textuais
presentes nas caixas entregues as escolas.
(Os guias estdo disponiveis online no
endereco: portal.mec.gov.br > Acdes e
Programas > Educacéo Bésica > Livros
e materiais para escolas, estudantes
e professoras > Programa Nacional
Biblioteca da Escola > Publicacdes)
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Volta a0 mundo pela leitura

Literatura pode ser uma boa aliada para introduzir e discutir conceitos geograficos

POR RODRIGO OLIVEIRA

Para ganhar uma aposta, Phileas Fogg parte da Inglaterra com
0 objetivo de dar uma volta ao mundo no prazo de 80 dias. Usando
diferentes meios de transporte, ele atravessa varios paises e conhece
seus diferentes povos. Ao final, chega a Londres com um dia de atraso
e pensa que nao conseguiu completar a missao, até ser avisado de
que, como sua viagem foi feita sempre rumo a Leste, ele ganhou um
dia em funcdo do fuso horario. E, assim, cumpriu o desafio. Essa é
a histdria do livro A volta ao mundo em 80 dias, escrito pelo francés
Julio Verne, em 1873. Se, na trama, os conhecimentos geogréficos
foram importantes para o sucesso do protagonista, em sala de aula
o professor pode contar com esse e outros livros literarios para
tratar de temas diversos da Geografia.
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A professora do Ensino Fundamental e doutoranda em Geografia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Denise Theves, que
desenvolve pesquisa sobre o ensino da disciplina nas séries iniciais, ja
realizou em sala de aula atividades que promoveram a interagéo entre
a Literatura e a Geografia. Em uma delas, pediu que, a cada semana, um
aluno levasse um livro que havia sido marcante para ele e 0 apresentasse
em sala. Segundo ela, o objetivo era perceber em que medida as
discussoes da disciplina de Geografia também eram possibilitadas pelas
leituras literérias. "Os livros tém como pano de fundo um contexto social,
entdo aproveitdvamos para debater conceitos como o espaco geografico,
suas caracteristicas e como as pessoas o transformam. Eu questionava
onde a histéria se passava, que sujeitos estavam envolvidos, em que
medida as questdes da vida dos préprios alunos apareciam nas obras e
€Omo 0 personagem se relacionava com essas questdes.”

Um dos livros apresentados, Antes que o mundo acabe, de Marcelo
Carneiro da Cunha, conta a histéria de um adolescente cujos pais sdo
divorciados. O pai, que é jornalista, vive no exterior e manda cartdes
postais e e-mails ao filho, contando sobre os lugares por onde passa.
"Esse livro nos ajudou a discutir tanto a tecnologia e a globalizagao
quanto aspectos da vida doméstica, como a separacdo dos pais, que
muitos alunos acabam também vivenciando em casa", explica Denise.

Segundo ela, como ndo era possivel prever qual livro seria levado
pelo aluno, os questionamentos apareciam no momento da atividade.
"0 primeiro objetivo era fazé-los ler e o segundo, mostrar que essas
leituras estavam carregadas de espacialidade. Independentemente do
lugar em que vocé se encontra, € inevitdvel deixar marcas no espaco, e
seu estilo de vida serd influenciado pelas caracteristicas desse lugar", diz.

A crianga no mundo

Nas séries iniciais, o trabalho com Geografia é introdutorio, e seu
papel principal deve ser o de ampliar as leituras de mundo do aluno. "As
criancas devem ser capazes de fazer a leitura espacial, compreendendo
grupos sociais que transformam a natureza. Basicamente, devem
compreender conceitos, como paisagem, territorio, lugar e grupos
sociais", afirma Jader Janer Moreira Lopes, professor da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). "Em toda
histéria, hé personagens com caracteristicas culturais especificas se
relacionando em um determinado espaco e tempo. Um bom exercicio
é estimular o aluno a pensar quais elementos daquela narrativa sao
comuns as suas vivéncias de mundo", afirma Nestor André Kaercher,
professor da Faculdade de Educacdo da UFRGS.

Para ambos, os livros literarios podem dar corpo a conceitos
que geralmente sdo muito abstratos em livros didéticos. "Populacao,
por exemplo, € vista na geografia sempre de forma muito estatistica
e numérica. A literatura nos ajuda a pensar em quais personagens
participam daquela historia, se sdo identificados, por exemplo, pela cor da
pele, e a partir dai pode-se discutir a auséncia de negros e pardos como
herdis nas histérias e a questdo do preconceito racial’, afirma Nestor.
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"Também podemos discutir classes sociais e se todos tém acesso a uma
vida digna e o motivo de alguns ndo terem. Porém, sem ficar demarcando
uma posicao politica e ideol6gica", completa.

Jader Janer destaca, ainda, que a literatura pode contribuir para
que as criancas construam diferentes paisagens em seus imaginarios.
"E fundamental ir além das histérias que mostram apenas paisagens
europeias. Trabalhar com a literatura africana, asiatica, da Oceaﬁia,
de povos e culturas das paisagens tropicais pode construir um
imaginario do mundo vivido que mostre sua diversidade", afirma
Jader, que é um dos autores do livro O menino que colecionava
lugares. Na obra, um garoto que tinha muito medo de se esquecer
dos locais que visitava comeca a guarda-los em uma velha lata de
manteiga, mas fica com a preocupacdo: o que acontecia com as
pessoas que moravam ali? Para resolver o problema, devolveu
ao mundo todos os lugares que havia guardado, e se surpreendeu
ao ver que nao havia se esquecido deles, pois permaneceram
na meméria. Segundo o autor, o livro pode ajudar as criancas a
perceberem o conceito de lugar como pontos no espaco que dotamos
de valor afetivo. "Nossa relagdo com o espaco ndo é s6 racional, mas
carregada de sentimentos também", afirma Jader.
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Conhecido como Mestre P&, José Paulo utiliza o hip hop
como ferramenta na educacéo de jovens e criancas

Por CtARA TANNURE

Em meados dos anos 90, o rap era a trilha sonora da situacéo das
periferias brasileiras. As cangdes retratavam a situacédo de pobreza
e avulnerabilidade social. Foi nesse periodo que José Paulo comegou
a adentrar o mundo do hip hop, rimando e dangando break na rua.
"Com o tempo percebi que nao adiantava s6 reclamar nas misicas.
E claro que posso denunciar, mas é interessante também colaborar
com alguma coisa. Foi ai que me deu um clique!", conta. A partir
de entao, José Paulo enveredou pela carreira de arte-educador.

Quando garoto, Mestre P&, como é conhecido, j4 despontava em
sua escola como um dos melhores alunos nas aulas de redagdo — na
época a disciplina era chamada de "Comunicacdo e Expressao". Ao
notar que muitos membros de sua familia ndo eram alfabetizados, ele,
mesmo novo, tomou a iniciativa de ajuda-los. "Eu fiquei encucado com
isso! Como eles, mais velhos do que eu, tinham essa dificuldade na
leitura e na escrita?" José Paulo, entdo, descobriu em casa a vocacao
que segue até hoje. "Entdo eu pegava o meu caderno e ficava ali
fazendo um A-E-I-0-U com eles, aquela coisa bem cartilha tradicional
mesmo, porque foi assim que eu aprendi. Fui trabalhando isso primeiro
em casa, queria diminuir o analfabetismo na minha familia", lembra.

Anos depois, resolveu juntar sua vontade de ensinar com a paixao
pelo rap. Comecou a visitar criangas em abrigos no estado de Sao
Paulo, e viu como as praticas de leitura e de escrita poderiam ser
favorecidas naquele contexto. Ele, entdo, teve a ideia de comecar uma
oficina com rimas, trabalhando a musicalidade do hip hop para atrair o
grupo infantojuvenil. Nesses encontros, juntava os adolescentes que ja
sabiam escrever com os que tinham mais dificuldade. Os que ainda nao
escreviam muito bem criavam suas rimas de cabeca e pediam ao colega
que as passasse para o papel. Com o tempo, os que tinham dificuldade
comecaram a pedir para tentar escrever também. "Entdo comecei a
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Do a-e-i-o-u ao rap
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levar alguns instrumentos que me ajudariam a iniciar a alfabetizacao
dessa galera. Comecei do jeito que vi os professores que me ensinaram:
levava aquelas letrinhas, comegando com a letra de forma, e eles fazendo
a garatuja (ou garranchos, como chamados popularmente). Fomos
trabalhando a escrita alfabética com valor sonoro, a escrita sem valor
sonoro, fui entendendo tudo isso e aplicando na atividade", conta.
Com o tempo, José Paulo foi percebendo quais estratégias
funcionavam melhor. Um dos segredos, para ele, esta na utilizagdo
de imagens que interajam com o universo do aluno. A oficina comeca
com foco na rima, relacionada a alguma imagem que é mostrada e aos
significados das palavras utilizadas. O trabalho da repeticéo é utilizado
como fixador de conteddo: ele cria um verso e pede aos alunos que o
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repitam até memorizarem. Logo depois, traz uma atividade que trabalha
também questoes matematicas, como estudar as estruturas da musica,
contando o compasso, as estrofes, pontes e refroes. "No final das
oficinas, uma coisa que eu sempre faco € ir até os alunos e parar um
por um pra saber: ‘T4 legal? O que é que precisa melhorar?’ Porque
na verdade sou eu que aprendo muito mais com essa resposta deles."

Como educador, Mestre P&, com 47 anos hoje, busca sempre reciclar
seu conhecimento para melhorar seu trabalho e ajudar, da melhor maneira,
criangas e jovens no processo educativo. Atualmente integra o projeto
Educacao com Arte do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), onde continua desenvolvendo seu
projeto de alfabetizacéo e letramento através do hip hop.

Além do Jornal Letra A, vocé
também pode acompanhar

o Ceale em nosso site e no
Facebook. Em nossas paginas,
vacé confere a divulgacdo e a
cobertura de eventos, noticias
sobre educacao e entrevistas
e reportagens especiais.

ACESSE:

SITE
www.ceale.fae.

FACEBOOK
www.facebook.com/ceale
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