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Apresentagdo

O Grupo de Pesquisa e Extensdo do Letramento Literdrio (GPELL), membro do Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE), da Faculdade de Educagdo da UFMG, ha 30 anos,
trabalha com um repertério que inclui livros “traduzidos”, entre os quais, de modo estrito, obras
de literatura estrangeira vertidas para o portugués e, de modo mais amplo, obras concebidas
a partir de um conceito abrangente de tradugdo, ou seja, qualquer operagdo de transposigdo
entre cédigos ou mesmo dentro de cédigos, quando consideramos, por exemplo, categorias
como reconto, adaptagdo, transcriagdo, reformulagdes, parddias, transmutagdes semidticas.
Nas quatorze edigdes do Jogo do Livro (1995-2021), a traducdo esteve presente de forma
difusa e constante, destacando-se, na edigdo de 2021, o Bate-papo com essa temdtica e
convidados especialistas no assunto, também entrevistas e podcasts com pesquisadores da
drea.

Para a XV edigdo do Jogo do Livro, o GPELL consideramos oportuno dedicarmo-nos &
tradugdo como temdtica geral, em seu sentido amplo, levando em conta releituras,
transposigdes e reescritas da literatura infantil e juvenil, com o objetivo de preencher algumas
lacunas nos dominios educacional e académico, animado pelo espaco que o campo vem
conquistando nas Ultimas décadas. Além das tradugdes propriamente ditas, entre dois
idiomas, foram e seguem fundamentais para o dinamismo do sistema literdrio as diversas
formas de reescrita literdria, conforme a definiu André Lefevere (1992): a critica, o comentdrio,
a historiografia, o ensino, as antologias. Acrescentam-se, ainda, os diferentes tipos de
tradugdo intersemidtica, envolvendo a imagem e o som, bem como a reconfiguragdo de obras
literdrias em novas apresentagdes, como a visual e a performance, por exemplo.

A literatura infantil e juvenil traduzida, dos cldssicos aos populares, tém feito parte do
imagindrio coletivo, da vida cultural e da formagdo dos leitores brasileiros desde fins do século
XIX. Naquela virada de século, essa literatura foi fonte, por exemplo, de tradugdes interlinguais
(Coragdo, de Edmondo de Amicis) ou inspiracdo para obras nacionais (Le tour de france par
deux enfants, de Augustine Fouillée, como Através do Brasil, de Olavo Bilac e Manoel Bomfim).
A literatura estrangeira, notadamente a europeia, portanto, esteve no cerne da formagdo da
literatura infantil brasileira, cuja génese é indissocidvel da ampliagdo progressiva do sistema
escolar desde a proclamagdo da Republica, como bem apontaram Lajolo e Zilberman em
Literatura infantil brasileira.

Nas Ultimas décadas do século XX, os estudos sobre a literatura infantil e juvenil se
consolidaram no &mbito dos estudos literdrios, reivindicando para os livros direcionados a
criangas e adolescentes uma fungdo estética, mais que meramente diddtica. No Brasil,
contribuiram para isso Aracy Martins, Celia Abicalil Belmiro, Graga Paulino, Leonardo Arroyo,
Maria Zélia Versiani, Marisa Lajolo, Nelly Novaes Coelho, Regina Zilberman, Rildo Cosson, entre
outros. Em paralelo, nas décadas de 1970 e 1980, os estudos da tradugdo também se firmam
como campo autdnomo da ciéncia, com a escola de Leuven e a escola de Tel Aviv em
especial, e se interessam cada vez mais pela literatura infantil e juvenil, com nomes como
Riitta Oittinen, Cecilia Alvstad, Emer O’Sullivan e Zohar Shavit.

Apesar de sua importancia histérica e do espago que vem conquistando em teses,
dissertagdes e publicagdes académicas, a tradugdo da literatura infantil e juvenil, dentro do
escopo mais amplo das suas reescritas e releituras, permanece pouco discutida, seja entre
professores, seja em eventos dedicados ao tema no Brasil. Até o momento, ela permanece
restrita a simpdsios em eventos com temdticas diversificadas, tais como o Semindrio de
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Literatura Infantil e Juvenil (SLIJ) promovido pela UFSC, o Semindrio de Histéria da Tradugdo e
da Tradugdo Literdria (SHTTL) promovido pela UnB, ou o Congresso anual da Associagdo
Brasileira de Literatura Comparada (Abralic).

Os textos aqui apresentados sdo resultado das sessdes de comunicagdo que versaram
sobre diversos temas relacionados & tradugdo, tais como transposicdo intersemidtica,
multimodalidade, intermodalidade e acessibilidade; literatura traduzida na educagdo bdsica,
literatura nos livros diddticos, tradugdo de literatura infantil e juvenil e as instituigdes sociais; a
histéria da tradugdo da literatura infantil e juvenil no Brasil, a critica literdria infantil e juvenil,
reedigdes com novas ilustragdes ao longo da histéria; publico-alvo: para quem se traduz, a
ética no enderegamento para criangas e adolescentes, ideologia nas tradugdes de literatura
infantil e juvenil. Além disso, outros temas alimentaram nosso debate durante os trés dias do
evento. SAo eles: compromisso Nacional Crianga Alfabetizada: literatura para qué?, ensino de
literatura e alteridade na educagdo bdsica e boas prdticas com o ensino de literatura nas
redes publicas de ensino.

Esperamos que os trabalhos aqui reunidos fomentem outros debates nos diferentes
espagos nos quais este e-book circulard. Boa leitura a todas e a todos!

Os organizadores



Parte |



A materialidade do livro infantil

A materialidade do livro infantil: paratextos e a experiéncia
de leitura em “O Jardim la fora”, de Maira Chiodi

Josiele Vita da Silva Tavares

llsa do Carmo Vieira Goulart
Universidade Federal de Lavras (UFLA)

Introdugdo

Neste texto partimos da consideragdo de que o livro, em sua materialidade, pode
provocar diferentes leituras, visto que “a parte fisica do livro, € o primeiro contato
desencadeador da leitura. O sujeito-leitor utiliza-se das sensagdes que a obra impressa pode
lhe oferecer” (Goulart, 2016, p. 73). Quando trazemos para a reflexdo o livro como objeto fisico
precisamos considerar duas questdes: a primeira referente & leitura deste objeto-livro que, em
sua materialidade, ou seja, por meio de seus aspectos materiais, insinua ao leitor
determinadas posturas, escolhas e usos distintos, e isso acontece porque “antes de ser um
texto escrito, um livro é um objeto; tem forma, cor, textura, volume, cheiro. Pode-se até ouvi-lo
se folnearmos suas pdginas” (Martins, 1986, p. 42).

A segunda questdo compreende os aspectos de produgdo do livro, em relagdo aos
dispositivos textuais e dispositivos grdficos, como estratégias utilizadas pelo autor, ilustrador e
editor que permitem a passagem do texto verbal ou visual a um livro, a forma de organizagdo
dos elementos paratextuais, como 1° 2° 3% e 4° capas, folha de guarda, folha de rosto,
lombada, tipo do papel, tamanho das pdginas, constituem-se em dispositivos editoriais, os
quais tém em vista leitores ou leituras que podem, ou ndo, estar em conformidade com as
intengdes do autor ou ilustrador da obra (Chartier, 2002).

Tendo em vista que a leitura também pode ser provocada pela relagdo entre o leitor e 0
objeto-livro, quando em sua materialidade traz cores, formas, texturas, formato das letras,
imagens que permitem uma interagdo e uma agdo leitora, este texto traz como centralidade
um olhar para os paratextos nos livros de literatura infantil, de modo a refletir sobre como tais
dispositivos tipogrdficos e editoriais podem provocar no leitor uma motivagdo leitora,
conduzindo-o por entre as pdginas da obra.

Tal perspectiva nos coloca em contato direto com a materialidade da obra, a qual
desencadeia modos de ler, modos do leitor interagir com o texto. Os livros de literatura infantil
tém passado por alteracdes ao longo dos anos referentes ao modo de editoragdo das obras,
aproveitando cada parte do livro capas, folha de rosto, lombada — para estabelecer com o
leitor uma relagdo com o texto.

Por isso, ao considerarmos que uma obra se refere a uma produgdo textual, que se
concretiza por meio de um material pensado e planejado como uma dada finalidade,
trazemos como inquietagdo: Como uma obra de literatura infantil é pensada pelo autor e/ou
ilustrador? Como a obra vai se construindo, na articulagdo texto e imagem, e quais as
intervengdes editoriais que acontecem em uma obra?

Diante disso, esta pesquisa investiga a produgdo da obra “O Jardim Id fora”, de Maira
Chiodi, com o objetivo de evidenciar a relev@ncia dos paratextos que compdem a
materialidade do livro e como estes sdo pensados pelo autor, ilustrador ou editora de modo a
contribuir para a compreensdo leitora.
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Para tanto, optamos por uma pesquisa qualitativa, de cunho descritivo, com a
realizagcdo de uma entrevista semiestruturada, realizada em forma de videoconferéncia com a
autora e ilustradora da obra “O Jardim Ia fora”, de Maira Chiodi.

Para melhor organizagdo das discussdes propostas o texto estd dividido em trés segdes
temdticas: na primeira apresentamos o embasamento tedrico sobre materialidade e
paratextos, na segunda destacamos alguns excertos da entrevista realizada com a autora e
ilustradora Maira Chiodi e, na terceira, trazemos uma andlise descritiva da obra “O Jardim 14
fora”.

Materialidade do livro: elementos do paratextos

A materialidade de um livro é constituida por elementos que, conforme Genette (2009),
configuram os aspectos por meio dos quais um texto se transforma em livro e se apresenta
aos leitores, ainda discorre que

A obra literdria consiste [..] numa sequéncia mais ou menos longa de enunciados
verbais, mais ou menos cheios de significagdo. Contudo, esse texto raramente se
apresenta em estado nu, sem o reforco e o acompanhamento de certo nUmero de
produgdes, verbais ou ndo, como o nome do autor, um titulo, um prefdcio, ilustragdes,
que nunca sabemos se devemos ou ndo considerar parte dele, mas que, em todo caso,
o cercam e o prolongam, exatamente para apresentd-lo no sentido habitual do verbo,
mas também em seu sentido mais forte: para tornd-lo presente, para garantir sua

presenca no mundo, sua 'recepcdo’ e seu consumo, sob a forma [..] de um livro
(Genette, 2009, p. 9).

Esses elementos s@o denominados por Genette (2009) como paratextos’, incluem
componentes como a capa, a folha de guarda, as ilustragdes, a folha de rosto, a contracapa,
entre outros.

Os paratextos sdo compostos por elementos verbais e visuais que, ao se integrarem &
estrutura material da obra, contribuem para sua configuragdo e atribuicdo de significados.
Conforme Goulart (2011, 2014, 2016), a materialidade do livro estd associada a uma agdo
editorial caracterizada pela intencionalidade de direcionar o leitor a uma interpretagdo
especifica.

Os estudos de Chartier (1996, 2002) apontam que durante muito tempo os estudos
referentes a histéria do livro e da leitura desconsideram que as formas tipogrdficas pudessem
implicar nos sentidos produzidos pelo leitor & obra. Segundo o autor, para compreender que
tais dispositivos graficos impactam nos sentidos produzidos devemos considerar “trés polos: o
texto, objeto que |he serve de suporte e a prdtica que dele se apodera” (Chartier, 2002, p. 127).

A passagem de um texto verbal ou visual, no caso dos livros imagens, requer estratégias
editoriais em que o autor e/ou ilustrador deverdo fazer escolhas, como tipo e gramatura de
papel, tamanho e cor de fundo, informagdes sobre os autores, ficha catalogrdfica, dedicatdria,
se terd orelha, enfim, trata-se de opgdes que também buscam uma visdo de quem receberd
esta obra. Nesse sentido, Darnton (1990, p. 169) explica que “os textos tém propriedades
tipogrdficas que guiam a reagdo do leitor”, evidenciando o papel estratégico dos elementos
visuais na construgdo do sentido.

' De acordo com Genette (2009) os paratextos s@o formados por duas modalidades: peritexto que refere-se &
composigdo da materialidade do livro, e epitexto: sGo elementos externos ao texto principal, divididos em publicos
(entrevistas, resenhas) e privados (correspondéncias, didrios), que podem ser incorporados & obra com o tempo.
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Desse modo, de acordo com Chartier (2002) a construgdo de sentido nas obras literdrias
compreende o texto, tanto em sua dimensdo verbal quanto visual; o objeto, enquanto
expressdo de sua materialidade e suporte fisico no qual o livro se configura; e as praticas de
leitura, sejam elas de natureza social ou cultural, que se apropriam e ressignificam a obra.

Andlise da obra: “O Jardim la fora”, de Maira Chiodi

A obra "O Jardim Id fora”, de autoria de Maira Chiodi, foi publicada pela Editora Jujuba
em 2024, recebendo reconhecimento ao ser laureada no Concurso Nacional de Literatura
Jo&o-de-Barro — Literatura para Criancas e Jovens — de 2022% A autora e ilustradora é
graduada em Artes Pldsticas e Publicidade pela Pontificia Universidade Catdélica de Minas
Gerais (PUC-MG) e, em entrevista concedida as autoras deste artigo, relatou aspectos
marcantes de sua trajetdria profissional e do processo criativo de sua obra.

Figura 1 - Imagem da autora e ilustradora Maira Chiodi

Fonte: Arquivo da entrevista concedida as autoras, 2024.

A carreira de Maira Chiodi como ilustradora teve inicio de maneira inesperada. Apds
concluir sua formagdo académica, passou a trabalhar com design grdfico, sem intengdo inicial
de ilustrar livros. Em 2006, surgiu a oportunidade de ilustrar um livro por meio de um contato
profissional. Apesar de ser um desafio inédito e de possuir apenas duas semanas para finalizar
o projeto, ela aceitou a proposta. Essa primeira experiéncia, ainda que despretensiosa,
despertou seu interesse pela ilustragdo, motivando-a a investir nessa nova drea.

Nos anos seguintes, Maira continuou a atuar como designer grdfico durante o dia e a
desenvolver ilustragdes em seu tempo livre. Em 2009, mudou-se para Montreal, no Canadd,
onde consolidou sua carreira profissional como ilustradora, publicando seus primeiros livros. O
retorno ao Brasil marcou uma nova etapa em sua trajetdria, que culminou na concepgdo de “O
Jardim |4 fora”.

A ideia para a obra surgiu em 2020, durante o periodo de isolamento social imposto
pela pandemia da COVID-19, quando a autora e ilustradora também vivenciava a

? De acordo com o regulamento do edital do Concurso Nacional de Literatura Jodo-de-Barro — Literatura para
Criangas e Jovens, as obras submetidas ao prémio devem ser inéditas, ndo podendo ter sido divulgadas ou
publicadas, parcial ou integralmente, em qualquer meio. A obra “O Jardim |d fora”, embora apresentada com projeto
grdafico completo, foi oficialmente publicada apenas apds a premiagdo.
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maternidade. Nesse contexto, a presenga de uma drvore da espécie chapéu-de-sol em frente
ao prédio onde morava tornou-se fonte de inspiracdo. A autora explicou que:

Havia essa drvore na frente do meu prédio, um chapéu-de-sol, que tem folhas bem
grandes. Eu a observava da janela e percebia como ela mudava ao longo do ano: no
outono, as folhas ficavam laranjas e amarelas, depois caiam, e a drvore voltava a
brotar. Da janela, eu via micos e passarinhos. Acompanhando esse ciclo, a drvore me
trazia um pouco de esperanga, como se dissesse que as coisas iriam melhorar, que
tudo voltaria ao normal, porque a natureza continua. Essa drvore me inspirou, mas a
histéria tomou outros rumos. Surgiu da minha visdo de dentro para fora, olhando para
ela e desejando estar Id fora. Assim, imaginei uma plantinha em um vaso, sentindo-se
presa, mas também temerosa. O desenvolvimento da histéria ainda me surpreende,
pois transcendeu a pandemia e ganhou novos significados (Entrevista, 2024,
0:07:25min.)

O processo criativo teve um marco importante em uma oficina de criagdo de livro
ilustrado realizada pela “A Casa Tombada”, em Sdo Paulo, conduzida por Carolina Moreyra e
Odilon Moraes. A oficina, com duragdo de duas semanas, tinha como objetivo produzir um

protétipo de um livro, combinando texto e ilustragdo. Maira descreveu o processo como
intenso e produtivo, levando-a a desejar transformar o projeto em um livro completo.

Figura 2 — Imagem da autora e ilustradora Maira Chiodi com o protétipo do livro

Fonte: Arquivo da entrevista concedida as autoras, 2024,

Ao longo de 2021, Maira trabalhou gradualmente no projeto, conciliando o
desenvolvimento da obra com outros compromissos. No final do ano, o livro estava concluido,
permitindo que ela o inscrevesse no edital do Concurso Jodo-de-Barro em janeiro de 2022. A
obra foi selecionada e premiada, o que garantiu sua publicagdo em 2024,

Maira relata que elaborou o protétipo do livro (Fig. 2) com muita dedicagdo, e ainda
discorre: "Eu ndo sabia se iria ganhar o prémio, achava que ndo iria. Entdo pensei: jd que vou
enviar, vou fazer muito bem feito, como se fosse um livro de verdade em minhas mdos. Tenho
uma prima que faz encadernagdo manual, e ela ajudou. Fizemos uma lombada de tecido, e
ela realizou a encadernagdo” (Entrevista, 2024, 0:33:16 min.)

Os desenhos que compdem a obra foram elaborados em folhas no formato A3 e
coloridos manualmente. Maira afirmou que enfrentou dificuldades para realizar as ilustragdes,
pois estava hd muito tempo sem desenhar. A autora e ilustradora relata, ainda, que algumas
das imagens foram editadas com o uso do Photoshop devido a questdes técnicas. Entretanto,
destaca que outras ilustragdes ndo necessitam de edigdo (Fig. 3), conforme a autora: "Essa é
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uma que ndo teve Photoshop; fiz ela bem rapidinho, assim de uma vez" (Entrevista, 2024,
0:44:37 min.).

A produgdo da obra remete, primeiramente, a um processo artistico de produgdo da
ilustradora, mas que em um segundo momento é editado por ela. Trata-se de uma agdo
editorial, referente aos aspectos de digitalizagdo, tratamento da imagem e diagramagdo, que
demandam a organizagdo e finalizagdo da obra em livro, em que a autora também atua de
modo intensivo.

Figura 3 — Imagem do rascunho da ilustragédo

Y

Fonte: Arquivo da entrevista concedida as autoras, 2024,

A autora explica que algumas ilustracdes (Fig. 4) foram elaboradas em partes
separadas e posteriormente unidas no Photoshop. Em determinados momentos, utilizou até
duas folhas A3 para compor os desenhos, realizando elementos isolados, como a janela, que
foi reaproveitada em diversas ilustragdes. Alguns elementos como os objetos presentes no
interior da casa foram criados em miniaturas devido a limitagdes técnicas. A autora ressalta
que essa abordagem foi adotada para viabilizar o processo, considerando a dificuldade de
desenhar detalhes muito pequenos de forma manual.

Figura 4 — Imagem do rascunho da ilustragéo partes menores

’

Fonte: Arquivo da entrevista concedida as autoras, 2024,
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Pequenas alteragdes foram realizadas tanto no texto quanto nas ilustragdes da obra,
incluindo a remogdo de alguns elementos visuais. Essas modificagdes tiveram como objetivo
ampliar as possibilidades de interpretagdes subjetivas e implicitas que cada leitor poderia
construir a partir da narrativa.

Durante o processo de editoragdo manteve-se o mesmo formato do protétipo inicial,
sendo as mudangas sutis e cuidadosamente planejadas para favorecer a recepgdo da obra
pelo publico. A autora destacou a relevéncia do trabalho da editora, que refinou o texto sem
limitar sua complexidade, permitindo uma multiplicidade de significados. Conforme apontado
pela autora: “Tudo no livro pode ter um significado, sabe? Nada é aleatério” (Entrevista, 2024,
0:40:19 min.)

Uma obra é pensada de modo meticuloso pelo autor, no caso dos livros ilustrados ou
livros de imagens, quando o autor também é o ilustrador da obra temos uma dupla agdo de
elaboragdo textual (verbal e visual) a ser considerada. Segundo Naves e Goulart (2024, p. 7) “a
producdo de obras com elementos diferenciados, que valorizam a materialidade, os
componentes tipogrdficos e visuais, sdo componentes adicionais que enriquecem ©
movimento de interagdo entre a obra e o leitor”.

Além disso, de acordo com Dalcin (2017), o processo de editoragdo desempenha um
papel crucial na construcdo do livro, uma vez que cada elemento, como a capa, a folha de
guarda e o miolo, é cuidadosamente elaborado para estabelecer um didlogo coeso e
significativo com o publico. Nesse sentido, a materializag&o do livro resulta de um processo
colaborativo, no qual esforgos e ideias convergem para compor o projeto editorial. Esse
processo envolve escolhas detalhadas, como o tipo de papel, as cores e as fontes utilizadas,
em um movimento de investigagdo e experimentagdo que busca promover conexdes entre os
diversos componentes do livro.

A autora e ilustradora concluiu que o processo editorial € uma etapa de (re)construgdo,
essencial para garantir a abertura interpretativa da obra garantindo a literariedade da obra,
que também reflete o compromisso com uma experiéncia de leitura que respeita e valoriza a
pluralidade de perspectivas dos sujeitos leitores.

Descrigdo dos paratextos presentes na obra (capa, contracapa, folha
de rosto)

A obra “O jardim |a fora” apresenta, em sua esséncia, uma narrativa sobre o processo de
libertagdo e o rompimento com a zona de conforto, representado pela perspectiva de uma
planta em um vaso.

A planta, posicionada na janela de uma casa, observa o jardim do lado de fora e reflete
sobre sua condigdo. No ambiente protegido do vaso, ela se sente confortdvel e segura,
afastada das intempéries, como chuvas, ventos fortes, sol intenso, barulhos dos pdssaros e da
escurid@o da noite. E nessa histéria temos o gato e a mulher, dona da casa, onde esta planta
estava no vaso. Cada dia a planta tinha um olhar sobre o lado externo e interno de onde
estava, a sua visdo do lado de fora quanto mais crescia mais era reduzida, enquanto a visdo
para o lado interno era sempre ampla, mas nos mostrava algo para além do texto verbal.

O enredo da obra convida os leitores a refletir sobre as mudangas, sejam elas
necessdrias ou inesperadas, que ocorrem ao longo da vida. A leitura dos paratextos, conforme
apontam Ramos, Furtado e Valentin (2021, p. 86), constitui-se em um instrumento para
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"investigar e criar possibilidades sobre o significado presente no miolo da obra”. Nesse sentido,
a andlise inicia-se pela capa, que desempenha um papel fundamental como o primeiro
elemento de interagdo entre o leitor e o livro.

Figura 5 —Imagem da capa do livro

Maira Chiodi

0 ]ardm l
{d fora

Na parte inferior da capa, observa-se um pequeno jardim com um pdssaro, sob um céu
claro, em que as nuvens predominam, sugerindo a presenga de um dia ensolarado. O titulo da
obra encontra-se centralizado, em letras mindsculas, sendo que as palavras "o jardim" estdo
em tipografia simples, enquanto "ld fora" apresenta uma combinagdo de letras cursivas e
minusculas de imprensa. As cores das letras variam entre tons de azul e verde, com uma
mescla em aquarela dessas nuances. Acima do titulo, destaca-se o nome da autora, impresso
em tonalidades de preto.

O conjunto de elementos, imagens e escritos, possibilita o leitor, de acordo com Ramos,
Furtado e Valentin (2021, p. 88) “[...] a compreender o ambiente onde a histéria acontece. Se a
capa contemplasse apenas o titulo, perder-se-iam sutilezas constituintes do enredo”. Na capa,
é possivel visualizar apenas um pequeno jardim, com o titulo que leva o leitor a interrogar e
criar hipdteses, das quais podem surgir diversos questionamentos: o que a narrativa vai
apresentar desse jardim? E esse pdssaro, o que acontecerd? Além de outras possibilidades
que auxiliam na construgdo das indagagdes frente & capa para dialogar com o livro.

A capa é um dos elementos paratextuais que requer do leitor uma leitura inicial da obra.
O modo como o texto verbal e visual se apresenta provoca no leitor uma certa proximidade ou
distanciamento. Nesse caso, a autora e ilustradora explora cores suaves, poucos detalhes, o
que provoca certa curiosidade no leitor em saber sobre o que se trata o livro.

Ao abrirmos o livro nos deparamos com a folha de guarda (Fig. 6), ali temos apenas
uma pdgina toda com réguas de madeira indicando ser uma janela de madeira fechada. Em
tonalidade azul escuro, sem nenhum outro elemento, o que contrapde a imagem da capaq,
construindo, de acordo Ramos, Furtado e Valentin (2021), novos movimentos interrogativos
que possibilitam mobilizar o leitor a construir e a reconstruir a narrativa.
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Figura 6 — Imagem folha de guarda
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Fonte: Arquivo das autoras, 2024.

Na folha de rosto (Fig. 7), surge um novo personagem: um felino, um gato preto, que
aparece de forma discreta, com metade de seu corpo visivel, enquanto a outra metade estd
oculta entre folhagens, como se estivesse explorando o jardim. Esses elementos,
representados nas margens do livro, provocam no leitor a sensagdo de continuidade,

sugerindo que o gato estd em processo de descoberta do jardim ao longo das pdginas
subsequentes da obra.

Figura 7 - Imagem da folha de rosto

Fonte: Arquivo das autoras, 2024,

Nas pdginas subsequentes do livro®, a organizagdo visual segue uma Iégica dual: o
lado esquerdo ilustra a perspectiva do vaso de planta em relagdo ao interior da casaq,
enquanto o lado direito retrata a visdo do exterior. No inicio da narrativa (Fig. 6), a planta
ainda é pequena, permitindo uma visdo ampla do exterior. Contudo, d medida que a planta
cresce, a visibilidade do lado externo torna-se progressivamente mais limitada.

® Néio serd realizada uma andlise exaustiva de todas as pdginas do miolo dessa obra, uma vez que esse n&o é o foco
deste artigo. Pretende-se, entretanto, apresentar de forma breve os paratextos e os personagens que integram a
narrativa. Dessa forma, estende-se um convite & leitura dessa obra, amplamente apreciada pelas autoras e pelas
criangas que participaram e contribuiram para esta pesquisa.
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Figura 8 — Imagem do miolo do livro

Quando batia muito sol,
imaginava o calor que fazia l4 fora.

Fonte: Arquivo das autoras, 2024.

Os trés personagens apresentados constituem os protagonistas do enredo da narrativa.
Além deles, diversos outros elementos presentes no cendrio contribuem para o processo de
compreensdo e atribuigdo de sentidos. Nesse contexto, as imagens, englobando personagens
e cendrios, desempenham um papel complementar ao texto escrito, configurando-se como
um meio de interlocugdo e interagdo entre o leitor e a obra (Naves e Goulart, 2024).

De acordo com Genette (2009), os paratextos fazem parte integrante da experiéncia de
leitura, atuando como elementos que influenciam tanto a recepgdo quanto a compreensdo da
obra, além de fornecer informagdes explicitas presentes no texto principal.

Além disso, os estudos de Darnton (2010) e Chartier (2002) destacam, de forma
undnime, que toda a materialidade que orienta o leitor no processo de construgdo da
compreensdo estd vinculada a uma agdo editorial. Nesse sentido, os elementos editoriais
desempenham o papel de influenciar as reagdes do leitor, contribuindo para a (re)construcdo
dos significados atribuidos ao texto.

De acordo com Goulart (2014, 2016), o primeiro contato desencadeador da leitura
ocorre na exterioridade, pois a materialidade do livro sugere ao leitor posturas e usos
especificos. Essa interagdo inicial é mediada pelas sensacdes que o material impresso
proporciona, possibilitando uma exploragdo concreta de elementos como cores, imagens,
capa, disposigdo dos titulos, tipografia, facilidade de manuseio e formato.

Um aspecto relevante a ser ressaltado é que a obra “O jardim Id fora” apresenta
caracteristicas materiais peculiares: formato quadrado, capa dura e uma gramatura de miolo
que conferem qualidade e durabilidade ao livro. A prépria autora da obra enfatiza a
importéncia do aconchego associado & forma do livro, destacando como esses elementos
contribuem para a experiéncia leitora.

Desse modo, os elementos editoriais e grdaficos que compdem uma obra desencadeiam
diversas agoes interpretativas. Tais agdes levam em consideracdo a possibilidade de
diferentes prdticas de leitura, seja pelo professor ou pelo préprio leitor, ambas exigem
estratégias distintas para a construgdo da compreensdo leitora. Isso ocorre porque a relagdo
estabelecida entre o leitor e a obra é singular, marcada pela subjetividade e pela experiéncia
Unica de cada individuo.
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Consideragdes finais

Neste estudo buscamos apresentar uma reflexdo sobre a materialidade da obra, com
énfase na produgdo da obra “O Jardim I& fora”, de Maira Chiodi. Com isso, procuramos
evidenciar a relevancia dos paratextos que compdem a materialidade do livro e como estes,
sdo pensados pelo autor, ilustrador ou editora de modo a contribuir para a compreensdo
leitora.

Ao apresentarmos um estudo a partir da perspectiva da autora e ilustradora pudemos
perceber que a obra vai se construindo aos poucos a partir de um olhar e de uma sensibilidade
para o texto no processo de produgdo, que nenhuma agdo é aleatéria, de que todos os
detalhes tém importdncia e sentido. Tais observagdes demonstram que uma primeira agdo
leitora da obra acontece pelas mdos do autor e ilustrador, que trabalha o texto (verbal e
visual), gue modifica, acrescenta e faz recortes, para redesenhar o enredo narrativo da obra.

Trata-se de uma relagdo dinGdmica entre autor e texto, que explora as potencialidades
do todo e das partes do texto ao mesmo tempo, por essa razdo, a materialidade do livro ndo
pode ser considerada algo aleatério, mas antes uma parte que compde a obra. Uma vez que
a partir dos paratextos o leitor terd seu primeiro contato com a obra, fard uma leitura
subjetiva guiada pelos dispositivos disponiveis pelo autor ou editor, 0 que tornard uma agdo
complexa.

A cada contato com este material, acontecerd um novo encontro, a leitura ndo serd a
mesma, os leitores ndo serdo os mesmos, entende-se que os livros mudam porque os leitores
mudam conforme ressalta Chartier (1996).

Na mesma diregdo, entendemos que a compreensdo do que a materialidade do livro
representa para o autor, o ilustrador, ou mesmo, para o editor segue objetivos especificos;
enquanto o autor estd preocupado com a esséncia narrativa, seja do texto escrito ou das
imagens, o leitor também é considerado pelo autor a todo momento de sua produgdo, mas
por uma dtica da estética e da literalidade, por sua vez, o editor verifica a visibilidade e a
receptividade da obra pelo leitor, pelo mercado editorial, pela viabilidade de custos.

Assim, neste estudo pudemos identificar a agdo sensivel de uma autora e ilustradora na
composigdo da narrativa verbal e visual, que pensou em cada detalhe da obra, que idealizou
um suporte material para o texto, o que sinaliza uma percepgdo de que “o livro, com o
conteudo que carrega e com a materialidade que o caracteriza, representa uma forma de
expressividade e de produgdo de sentidos, que move agdes, relagdes e interagdes em redes
dialdgicas” (Goulart, 2016, p. 80).
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A poeticidade, intensidade, literalidade e simplicidade
presentes na tradugdo das infancias em: “Casa das estrelas”

Daiane Sismil Bonzoume
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Introdugdo

Constantemente, nés, sociedade ocidental, reduzimos as criangas e as inféncias a um
lugar de inferioridade. Lugar este fundamentado por séculos como um momento do “ndo”, do
ndo falar, ndo saber, ndo participar, ndo compreender, ndo produzir e, muitas vezes, um “ndo
ser”, expresso na pergunta popular reducionista “O que vocé vai ser quando crescer?”, que
expressa concretamente a vis@o ocidental do lugar da crianga na sociedade adultocéntrica, o
“ndo existir’, o ndo lugar, como descreve Andrade, “um imagindrio social, que pensa a crianga
com o um ‘ainda ndo’, algo que se tornard sujeito um dia (quando adulto)” (1998, p. 5).
Reafirmando a normalizagdo do apagamento da fase infantil da memdria do adulto que, ao
silenciar a crianga de hoje, replica a microvioléncia sofrida anteriormente na idade infantil, um
comportamento que concretiza com exceléncia o pensamento de Paulo Freire "Quando a
educacdo ndo é libertadora, o sonho do oprimido é ser opressor” (Freire, 2003, p. 47).

No século XVII, John Locke j& abordava na sua teoria da tabula rasa, o homem ao
nascer como uma folha em branco a ser preenchida. Pensamento esse que foi amplamente
abragado pela educagdo pelos séculos que se seguiram. Onde os saberes infantis, quando ndo
desconsiderados, sdo reduzidos a falsos saberes que devem ser ignorados e, 0 quanto antes,
substituidos por “saberes verdadeiros”.

Quem considerar com atengdo a situagdo de uma crianga quando vem ao mundo

quase ndo terd razdo para supor que ela se encontra com uma abunddncia de idéias
que constituirdo o material de seu futuro conhecimento. (Locke, 1999, p. 59)

A origem epistemoldgica da palavra “Inféncia”, elucida concretamente como se
construiu a vis@o social da crianga e da infGncia sob a perspectiva adultocéntrica, do latim
infantia traduz a incapacidade de falar. Além deste, o préprio conceito de “pré-escola”, e até
de “pré-histdéria”, evidenciam um rebaixamento dos periodos que antecedem a escritq,
enxergados e nomeados como algo que ainda ndo &, “pré”. Bem como saberes populares de
transmissd@o oral sédo constantemente desconsiderados e invalidados.

Em oposigdo, Freire, na obra “Importdncia do ato de ler”, apresenta uma perspectiva
que aborda a leitura da palavra como ato secunddrio, antecedido por uma leitura individual e
empirica da realidade.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo & palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de

“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transformd-lo através de nossa pratica
consciente. (Freire, 1981, p. 29-30)

Nesse sentido, compreende-se que a crianga, desde a tenra idade, constrdi, a todo
momento, significados a partir de suas interagdes com o mundo, deslocando, assim, a
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centralidade do adulto como Unico portador do saber, bem como descreve Cohn em
Antropologia da Crianga: “os significados elaborados pelas criangas sdo qualitativamente
diferentes dos adultos, sem por isso serem menos elaborados ou erréneos e parciais” (2005, p.
34).

Nesse contexto, a obra Casa das Estrelas — O universo contado pelas criangas de Javier
Naranjo, emerge como um documento sociocultural singular. O autor, poeta e professor da
educagdo bdsica, constréi sua obra em um formato semelhante a um diciondrio, palavras
ressignificadas pelo olhar e vivéncias das criangas, alunas de Naranjo, em um colégio no
municipio de Rionegro, Colémbia, no periodo entre o final da década de 1980 e inicio da
década de 1990. Onde neste, o professor ressalta a riqueza presente nas criagdes infantis.

Sei que muitas pessoas e muitos escritores menosprezam o que as criangas escrevem,
porque, a seu juizo, nisso ndo hd rigor, nem disciplina, nem um conhecimento da lingua
medianamente operativo. Os motivos que eles combatem séo justamente os que me
fazem desfrutar dessas criagdes infantis e encontrar nelas um alto valor estético. E por
seu abandono com as palavras, por sua liberdade de associagdo, por sua indiferenga
ao uso justo e normativo da linguagem que as criangas ocasionalmente criam textos
plenos de riqueza. [...]

As criangas est@o mais proximas da experiéncia poética que os adultos, cheios como
estamos de deveres que nos negam a contemplagdo, pois sempre hd algo a fazer.
Essa proximidade é o que eles nos contam quando escrevem e ainda ndo lhes
impusemos nosso precdrio saber do mundo. Os adultos menosprezam o que as
criangas escrevem, a maioria das vezes nem as veem, ou as consideram idiotas, sacos
ranhentos e vazios para encher com toda a “sabedoria dos grandes”. (Naranjo, 2013. p.
7)

Dessa forma, o presente texto busca ampliar a voz as criangas, viabilizando um didlogo
entre académicos da drea e saberes da cultura popular, contrapondo a visdo retrégrada e
colonizada de uma inféncia Unica, subestimada, pautada na incompletude e ignordncia de um
ser que ainda ndo é, elucidando uma perspectiva de infancias criadoras e autoras, capazes de
poetizar, abordar temas fraturantes e fazer denuncias, com profundidade e originalidade.

Para isto, o presente texto adota uma abordagem de pesquisa qualitativa
interdisciplinar, fundamentada na andlise documental do livro “Casa das estrelas — O universo
contado pelas criangas”, objetivando trazer & vista ao potencial criador e autor das criangas
transbordante de expressividade, criatividade e poeticidade presentes nas suas leituras da
“palavramundo” (Freire, 2017). Promovendo um didlogo entre a literatura infantil e juvenil,
pedagogia critica e manifestagdes culturais populares, ancorado em perspectivas
descolonizadoras, questionando a linearidade e dualidade do pensamento ocidental,
valorizando a interagdo, a experiéncia e o brincar como formas de construgdo livre e vdlida de
conhecimento.

Apesar da amplitude do tema e da relevéncia de suas implicagdes, este artigo
reconhece as limitagdes de seu recorte, concentrando-se em um didlogo especifico entre o
livro Casa das Estrelas e perspectivas descolonizadoras no campo da pedagogia e da cultura
popular. Ao abordar, principalmente, as contribuicdes de Krenak, Freire e os sambas-enredo
do Carnaval de 2024, deixa-se de explorar outros aspectos igualmente significativos das
infncias contempor@ineas em diferentes recortes e contextos. Afirmando a urgéncia de
discutir a inf@ncia como um campo interdisciplinar, o presente estudo nasce com intuito
disparador para futuras pesquisas e aprofundamentos.
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Crianga e leitura do mundo

"

Como aborda Cohn,
Ocidente” (2005, p. 21), historicamente marcada por uma visdo que reduz a crianca &
condicdo de incompletude, como sintetiza Andrade, a sociedade ocidental cimentou a

a ideia de infGncia é uma construgdo social e histdrica do

concepgdo de inféncia sob o imagindrio social que enxerga a “crianga com o um ‘ainda
n&o™(1998, p. 5). Bem como descreve sua nomenclatura “inféncia”, derivada do Latim, que se
refere & incapacidade de falar, traduzindo em uma palavra seu lugar em um contexto europeu
adultocéntrico, de submissdo ao adulto e silenciamento, para a qual proporia uma releitura
atualizada, descrevendo “infancia” como incapacidade, ndo de falar, mas de ser escutado e
ter sua voz reconhecida.

Sob a perspectiva colonizada da inf@ncia, assim como povos colonizados, ambos foram
historicamente enxergados como grupo Unico e homogéneo, o qual carece de conhecimentos,
resulta em um idedrio social de infGncia como conceito fechado, onde a crianga deve ser
moldada e educada para se tornar “plena” no futuro, ignorando as formas particulares e
legitimas com que ela interpreta e dd sentido ao mundo.

Em contraponto, Paulo Freire defende que a leitura do mundo que antecede a formal
leitura da palavra constitui parte essencial para a construgdo de sentidos e, como Freire
nomeia, “a leitura da ‘palavramundo™ (2017, p. 20). Nesse sentido, a crianca passa a ser
compreendida ndo como um sujeito vazio de saberes a ser preenchido pelo professor, mas
alguém que jd possui a capacidade de ler e interpretar o mundo e o faz a todo momento,
enquanto constréi seu conhecimento desprendido das regras e das formalidades da lingua
escrita, expressa-o de maneira diferente dos padrdes adultos normativos, ao passo que
domina a oralidade, o gestual e o imagético.

O livro Casa das Estrelas — o universo contado pelas criangas, de Javier Naranjo,
exemplifica essa poténcia criadora das criangas ao apresentar definigdes de palavras
elaboradas por estas, evidenciando suas leituras do mundo singulares, revelando ndo apenas
a forma como as criangas percebem o mundo, mas também os contextos sociais, culturais e
afetivos que as cercam. Por exemplo, a definigéio dada & palavra “politico” como “E uma
pessoa que acaba com a gente ou ajuda, depende de sua situacdo econdémica.” (Pastor
Ernesto Castafio, 11 anos) e & "guerra” como “Gente que se mata por um pedago de terra ou
de paz.” (Juan Carlos Mejia, 11 anos), demonstram a compreensdo e interpretagdo direta e
concreta das complexidades politicas e territoriais frequentemente evitadas ou romantizadas
pelo discurso adulto.

Nesse sentido, a andlise das palavras “colégio” definida como “Casa cheia de mesas e
cadeiras chatas.” (Simén Peldez, 11 anos) e “professor” como “E uma pessoa que ndo se cansa
de copiar.” (Maria José Garcia, 8 anos) podem revelar a forma como o ensino escolar
tradicional conteudista é abordado, pautado na memorizagdo através da repetigdo passiva
de conteudos curriculares pelas criangas de forma mondtona e exaustiva, enquanto a palavra
"sonho”, “Que os colégios ndo existam, que a gente nasga com mente pra saber tudo.” (Maria
José Garcia, 8 anos) descreve como essa forma de ensino é recebida e repudiada pelas
criangas, & medida que Ihes é imposto o conhecimento escolar como Unico saber verdadeiro.

Nesse contexto, as criangas, vistas pela sociedade adultocéntrica como “incapazes”, se
mostram capazes de tecer fortes criticas ao mundo adulto e de expressar suas préprias
interpretagdes. Suas definigdes desnudam as contradigdes do mundo adulto e o reducionismo
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de uma educagdo que, frequentemente, negligencia o contexto social e cultural dos
estudantes, para além das palavras, as significagdes formuladas pelas criangas refletem
sonhos, medos e criticas, deslocando as infancias do lugar do “ainda ndo”.

Descolonizando os saberes das infancias

Em verdade, a coleténea de Naranjo, como um todo, desconstréi com o idedrio de
crianga, imagindrio restrito a uma infancia Unica desprovida do saber e da capacidade de
produzir, geralmente acompanhada de um viés de educagdo reduzida a simples reprodugdo,
uma vez que a crianga “ndo é capaz de produzir”, deveria entdo reproduzir repetitiva e
alienadamente as atividades propostas pelo professor até “aprender” ou criar memoria
muscular. Semelhante ao trabalhador da segunda revolugdo industrial em frente a esteira
apertando, repetidamente, o0 mesmo parafuso, a crianga desenha linhas cobrindo letras soltas,
desprovidas de significado em atividades desprovidas de sentido, um processo alienante e
“emburrecedor”.

Ailton Krenak (2022), em sua obra Futuro Ancestral, reforga sua critica ao sistema de
educagdo tradicional moldada pelo pensamento neoliberal enquanto “formador de pessoas”,
e a ideia de “formar campedes”, que prioriza a padronizagdo, a competigdo e a produgdo de
individuos conformados com um sistema utilitarista, um modelo de educagdo que exclui e é
idealizada de forma a priorizar a construgdo de um futuro e subestima as vivéncias presentes,
destacando o olhar colonialista enraizado nos moldes do sistema de ensino normativo que
direcionam cada vez mais a sociedade & competitividade e ao individualismo, & medida que
formata e homogeiniza o pensamento social, anula a criatividade e desconecta as criangas de
suas raizes ancestrais e de uma relagdo mais harmoniosa com o outro e com o mundo.

[...] nés comegamos, desde cedo, a sugerir para as criangas que elas precisam alcangar
um patamar de exceléncia e ocupar lugares de destaque, pois no topo do pédio sé

cabe um. No entanto, esse pddio € uma mentira, porque ndo tem nenhum lugar no
mundo onde s6 cabe um, sempre cabem todos. (Krenak, 2022, p. 53)

Assim também, reafirma a poténcia criadora e transformadora das criangas, de forma a
dialogar diretamente com a coletnea de Casa das Estrelas — o universo contado pelas
criangas, especialmente na significagdo dada & palavra “mundo” como “Maravilhas.” (David
Piedrahita, 11 anos), ao referir-se s campanhas promovidas por Greta Thunberg, Krenak
destaca: “a gente devia olhar bem para esse gesto, ouvir a voz dessa crianga que ainda ndo
desistiu do mundo e que é capaz de propor outra narrativa para ele, pois a que a gente teve
até agora precisa ser questionada” (Krenak, 2022, p. 53).

Nesse sentido, a forma como as criangas atribuem novos significados as palavras e
constroem suas narrativas, apresentada na coletdnea de Naranjo constitui um rico registro
documental de leituras do mundo infantil anteriores & massificagdo de seus pensamentos e o
cercamento de seu imagindrio criativo, construidas a partir de vivéncias e experimentagdes,
proporcionando significagdes que se contrapdem criticamente aos paradigmas impostos pelo
pensamento colonizador e pela educagdo tradicional. Como, por exemplo, a definicdo que
André Felipe de 8 anos empregou a palavra “adulto” como “Pessoa que em toda coisa que
fala, vem primeiro ela.” é capaz de resumir com exatid@o lugar de superioridade ocupado
historicamente pelo adulto como também o resultado da massificagdo do pensamento sob o
idedrio neoliberal. No mesmo sentido, Johana Villa, também de 8 anos, em sua tradugdo da
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palavra “crianga” como “Para mim a crianga é algo que n&o é cachorro. E um humano que
todos temos que apreciar” transcreve e denuncia, enquanto crianga, o lugar ocupado pela
crianga em uma sociedade adultocéntrica, ao destacar que ndo € um animal irracional, e
relembrar que crianga é um ser humano que deve também ser enxergado e valorizado.

Seguindo a reflexdo que André e Johana indiretamente nos propdem, desviando os
olhos da esteira alienante do pensamento colonizado, ndo é necessdrio recorrer a exemplos
distantes para vislumbrar formas ndo eurocéntricas de enxergar as criangas e as infancias.
Basta olhar além da janela, hd criangas experienciando outras inféncias do outro lado do
vidro, bem como retratadas no cinema, na musica, na literatura e na cultura popular. No
entanto, o olhar colonialmente treinado tende a enxergar uma dualidade, como o bem e o mal
ou certo e errado, a inf@ncia é uma espécie de infGncia corrompida, compreendendo a
infncia como um conceito fechado e Unico. Nesse sentido, rompendo com o pacto colonial,
buscamos destacar concepgdes terceiras de inf@ncias retratadas na maior festa cultural
brasileira, presentes no enredo dos sambas do carnaval carioca do ano de 2024, que podem
ter passado despercebidas.

No samba-enredo do G.R.E.S. Unidos de Vila Isabel “Gbala, viagem ao templo da
criagdo” com enredo do carnavalesco Oswaldo Jardim e letra de Martinho da Vilg,
apresentado originalmente em 1993 no carnaval do Rio de Janeiro e recentemente re-
apresentado em 2024. Retrata a crianga como a salvagdo para a humanidade, tirando-a do
lugar de incapacidade e dependéncia. A palavra “Gbald”, como o préprio Martinho da Vila
explica na regravagdo de 2024, “é uma palavra africana do idioma lorubd que significa
socorrer quem estd em perigo”, fungdo essa que foi designada as criangas.

O samba-enredo retrata, no contexto da espiritualidade na cultura lorubd, a figura
divina de um criador que adoece ao ver a sua criagdo se deteriorando. Nesse contexto,
diferentemente da cultura eurocéntrica, criador e criatura estdo intrinsecamente ligados, ao
ponto que precisam necessariamente coexistir. Nesse sentido, o criador enxerga na crianga a
Unica possibilidade de salvagdo, para si € para o mundo simultaneamente, para isso,
convocando-as ao “templo da criagdo”, referindo-as como “inocéncia”.

Meu Deus
O grande Criador adoeceu
Porque a sua geragdo jd se perdeu
Quando acaba a criagdo
Desaparece o criador

Para salvar a geragdo
Sé esperanga e muito amor

Entdo foram abertos os caminhos
E a inocéncia entrou no templo da criagéo
La os guias protetores do planeta
Colocaram o futuro em suas mdos [...] (Vila, 1993)

O termo "inocéncia”, referido nesse contexto, ndo se refere ao conceito dicionarizado
referente a ingenuidade, mas ao desconhecimento e ndo distingdo do bem e do mal, como
detalha o historiador Alexandre Magno Devecchi Leal.

Prosseguindo a leitura do samba-enredo, podemos perceber que a resposta de como
salvar o mundo ndo foi explicitamente entregue as criangas, mas o criador lhes entrega meios
para que construam de forma auténoma a resposta que carrega todo o destino da
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humanidade, do mundo e do préprio criador. O que evidencia uma visdo de crianga como ser
pensante, capaz de atribuir significados, construir respostas e executd-las.

Viram como foi criado o mundo
Se encantaram com a mde natureza

Descobrindo o préprio corpo compreenderam
Que a fungdo do homem é evoluir
Conheceram os valores do trabalho e do amor
E a importéncia da justiga
Sete dguas revelaram em sete cores
Que a beleza é a missdo de todo artista

Gbala é resgatar, salvar
E a crianga é a esperanga de Oxald (Vila, 1993)

Além deste, podemos relembrar também o samba-enredo “Doum e Amora: Criangas
Para Transformar o Mundo!” do G.R.E.S. Unido da llha do Governador, com enredo do
carnavalesco Cahe Rodrigues e enredistas: Victor Marques e Clark Mangabeira e letra de
André De Souza, John Bahiense, Ricardo Castanheira, Leandro Pereira, Leandro Augusto, Jdlio
Assis, Flavio Stutzel e Vagner Alegria. Inspirado no livro “Amoras”, do cantor e compositor
Emicida, associado a espiritualidade afro-brasileira, traz a crianga e a sabedoria das inféncias
como poténcia de transformagdo social. “Doum, que vive a sabedoria de se divertir com a fé e
a sorte, ensina que, brincando, se é mais forte” (Carnavalesco, 2023). Ainda no prefdcio do
enredo, na figura de Doum e Amora, o G.R.E.S. Unido da llha do Governador exalta a
sabedoria das infancias como algo a ser aprendido pelos adultos.
Doum e Amora, juntos em meio a doces e brincadeiras, percebem que a humanidade
perdeu a inocéncia e o dom de enxergar a vida em tons mais coloridos. Resolvem

ensinar inUmeras ligdes aos que se consideram sdbios, dentre elas a tolerdncia e o
amor ao proximo (Carnavalesco, 2023. s. p.).

Nesse contexto, anuncia uma perspectiva de crianga como detentora de conhecimentos
considerados essenciais, desaprendidos pelos adultos ao longo do tempo. Dessa forma,
dialogando diretamente com Clarice Cohn, em seu livro Antropologia da Crianga, onde afirma
“a diferenga entre as criangas e os adultos ndo é quantitativa, mas qualitativa; a crianga ndo
sabe menos, sabe outra coisa” (Cohn, 2005, p. 33).

Adentrando finalmente a letra do samba, os autores trazem uma figura de crianga
consciente das mazelas da humanidade, que lida diariamente com temas ditos sensiveis e,
frente a isto, se posiciona ativamente na luta pela igualdade, contra o preconceito.
Destacando ndo sé a capacidade da crianga de compreender o mundo como ele &, assim
como de entender que o adulto ndo é detentor da verdade, discernir do que observa destes, o
que deve aprender e o que repudiar, bem como conceber que 0 processo ensino-
aprendizagem ndo é unidirecional e vertical, assim, apto a defender e lutar ativamente pelo
que entende como certo. Observado no seguinte trecho:

O doce encontro, magia e pureza, sublime unido
Um raio de Sol, mil tons de esperanga, a transformagdo
Nasce no peito a coragem que jd foi semente

Lutando nas ruas de um jeito inocente
Sdo pérolas negras, retinta raiz
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Cria de um quilombo tem a forga do guerreiro
Punho cerrado contra todo preconceito
Baobd, teu legado é imortal
E da sabedoria das cirandas
Um brado ecoou

0-6-6
Igualdade [...] (Sousa, A. et al., 2024, s. p.)

Quanto & referéncia citada pela escola de samba, “Baobd”, o G.R.E.S. Portela explica o
simbolismo da drvore africana no enredo de 2021 “Igi Osé Baobd”, que pode ser entendido
como “"Baobd, a drvore sagrada”. Onde sua sinopse conta:

Pilar que une o céu e a terral!
Elo entre vivos e mortos.

Deus vivo e presente, és tu 6 Baobd,
drvore sagrada testemunha do tempo. [...]

Tuas raizes representam os ancestrais de nossas comunidades,
aconselham-nos e ajudam-nos a seguir com coragem e decisdo. [...] (Lage M.; Lage R. 2020)

Que em solo brasileiro, frente & didspora africana, recebeu um novo titulo: “Arvore da
Resisténcia”, onde desta brotaram “galhos distintos que se estenderam por toda América,
expressando a identidade preservada da terra de seus ancestrais, a Africa.” (Lage M.; Lage R.
2020).

Nesse sentido, o G.R.E.S. Unido da Ilha do Governador estabelece uma ponte poética
entre o legado ancestral do Baobd & sabedoria das Cirandas, que assim também, possuem
uma raiz ancestral. Nascida como uma danga de roda para adultos, a qual perpetua
principalmente no estado de Pernambuco, as cirandas transcendem as geragdes,
transformando-se em brincadeiras infantis em diversas regides do Brasil. Esse movimento
conecta diretamente as criangas a saberes ancestrais, demonstrando uma perspectiva de
infncia guardid de saberes e tradicdes que os adultos, muitas vezes, desaprenderam ou
relegaram ao esquecimento.

Essa conexdo ressoa com as reflexdes de Ailton Krenak, que destaca, em Futuro
Ancestral, o desejo das criangas Krenak de “serem antigas”. Para essas criangas, nas
humanidades em que ainda possuem liberdade e autonomia para aspirar mundos, a velhice é
valorizada como um lugar de sabedoria e conhecimento (2022, p. 58). Nesse didlogo entre
passado e presente, tradigdo e renovagdo, emerge uma concepgdo de inf@ncia como um
ponto de encontro entre ancestralidade e poténcia inventiva, que ndo apenas herda, mas
também perpetua e ressignifica saberes da memdria coletiva.

O brincar como epistemologia

O brincar, muitas vezes relegado a um papel secunddrio nas narrativas educacionais e
culturais, emerge como uma forma legitima de conhecimento e de construcdo de sentido,
como defendido no enredo “Doum e Amora: criangas para transformar o mundo!” do G.R.E.S.
Unido da llha do Governador. Para as criangas, o brincar ndo é apenas uma atividade lddica,
mas um meio central de compreender e interpretar 0 mundo & sua volta. Essa perspectiva
constrdi pontes entre manifestagdes culturais, como os sambas-enredo citados e as definigdes
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presentes em “Casa das Estrelas”, onde a expressividade e a oralidade sdo celebradas como
formas de resisténcia e ressignificagdo.

Para as criangas, brincar se constitui como uma linguagem prépria que traduz suas
leituras do mundo, como define Ricardo Mejia de 10 anos, brincadeira “E estar contente e
amando.” Como um todo, a obra de Naranjo revela como as criangas atribuem novos
significados a conceitos cotidianos, utilizando o brincar e a imaginagdo como ferramentas

]

para construir sua visdo do mundo. Palavras como “sol”, “o que seca a roupa” (Diego Alejandro
Giraldo, 8 anos) ou “poeta”, “é qualquer pessoa que voa pelo ar.” (Sandra Milena Mazo, 7 anos)
recebem definigdes carregadas de criatividade e originalidade, demonstrando que a infancia
possui uma epistemologia prépria, livre das amarras da racionalidade adulta padronizada.

Essas interpretagbes poéticas sdo exemplos da capacidade das criangas de
espontaneamente repensar a realidade, de desconstruir significados preestabelecidos e de
criar novas possibilidades de compreensdo. O brincar, nesse contexto, ndo é apenas uma
pratica recreativa, mas um processo essencial para a leitura da “palavramundo” (Freire, 1981)
e para a interagdo com o outro e com o meio.

O brincar infantil, quando conectado aos saberes populares e & oralidade, torna-se
também uma forma de resisténcia cultural. Preservando prdticas ancestrais, mantém vivas
memdrias coletivas e reafirma a identidade de uma comunidade, reforgando a ideia de que o
ludico ndo se resume a um simples divertimento, mas carrega o potencial de vir a ser uma
ferramenta para a preservagdo e transmissdo de saberes culturais. Essa conexdo € evidente
nos sambas-enredo do Carnaval de 2024, especialmente “Doum e Amora: Criangas Para
Transformar o Mundo!” quando descreve que Doum “ensina que brincando se é mais forte”
(Carnavalesco, 2023), celebra o brincar como um elo de resisténcia entre passado e presente,
e posiciona a crianga como um potencial agente de transformagdo social contra o
preconceito.

O brincar enquanto prdtica epistemoldgica, ao mesmo tempo revela a poténcia criativa
e inventiva da infancia, confronta narrativas colonizadoras, que silenciam ou homogeneizam
as possibilidades de expressdo infantis, promovendo uma visdo plural e inclusiva. Na obra de
Naranjo, bem como nos Sambas-enredo rememorados, o brincar emerge como um caminho
para resistir & homogeneizagdo cultural e construir leituras do mundo singulares. Legitimando
um espago onde a crianga tem a liberdade de experimentar, criar e construir conhecimentos
de forma ativa, na mesma medida que reafirma seu papel como sujeito histérico e cultural.

Consideragoes finais

O livro Casa das estrelas: o universo contado pelas criangas emerge como obra que
desafia a visdo tradicional europeizada da infancia e resiste como importante documento
sociocultural. Ao trazer definicdes de palavras redigidas por criangas, a obra rompe com
perspectivas adultocéntricas e colonizadoras que, incansavelmente, silenciom e
homogeneizam as inf@ncias, abordando-as como sujeitos protagonistas, produtores e autores
de saberes. Em didlogo com as ideias de Ailton Krenak e Clarice Cohn, em Antropologia da
crianga, destaca-se a crianga ativa e capaz de construir e reconstruir sentidos, rompendo com
a linearidade do pensamento ocidental. A obra Casa das estrelas — O universo contado pelas
criangas e os exemplos analisados neste trabalho reforgam a poténcia emancipadora das



A poeticidade, intensidade, literalidade e simplicidade presentes na tradugdo...

leituras de mundo infantis, bem como Freire defende a importéncia de uma pedagogia que
parte da experiéncia e da vivéncia do educando.

O brincar, o potencial criador e os saberes das infancias sdo valorizados como formas
de resisténcia cultural e conhecimento legitimo nos sambas-enredos rememorados que
atravessaram a Marqués de Sapucai no ano de 2024, entrelagando a ancestralidade e a
brincadeira, reforgam conexdo entre a leitura infantii do mundo e prdticas culturais
identitdrias.

O presente trabalho reconhece suas limitagdes e compreende a vasta possibilidade de
temas e desdobramentos da obra de Naranjo, como relagdes interpessoais, relagdo das
criangas com as emogoes, temas fraturantes, bem como possibilidades de aprofundamento
como estudo de outras manifestagdes culturais que dialoguem com as epistemologias da
inf@ncia, assim como a expansdo para dreas como psicologia, sociologia e politicas publicas
entre muitos outras, que no presente momento ndo foram atendidas. Destaca-se que o
reconhecimento das limitagdes deste estudo ndo diminui sua relevéncia, mas sim abre
caminho para futuras pesquisas que possam ampliar e aprofundar a compreensdo e o debate
sobre a crianga enquanto sujeito ativo e sua capacidade de enriquecer a literatura de forma
natural e intuitiva.

Através das definigdes singulares apresentadas na obra, a inféncia se apresenta como
um campo fértil de produgdo de sentido, e o brincar se constréi como poderosa ferramenta
mediadora da compreensdo e interpretagdo do real. Promovendo de forma intencional ou
ndo, releituras revoluciondrias e reflexdes profundas para os adultos que se propdem, mesmo
que por um momento, a abrir seus ouvidos e coragdo para as vozes potentes das criangas.
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Caso do acaso

Caso do acaso: multimodalidade e processo criativo em O
livro do acaso, de Nelson Cruz

Telma Borges
NGAA/GEPLI/GPELL/CEALE/FaE/UFMG

Eixo Tematico 1: Textualidade, oralidade e visualidade

O conceito de Multimodalidade, cuja origem estd relacionada a Semiédtica Social, tem
contribuido para se pensar as diferentes estratégias discursivas tragadas por um autor para
exteriorizar o que tem a dizer. Um texto, se produzido ou lido nessa perspectiva, deve ser
considerado como uma prdtica materializada através de multiplas formas de linguagem, seja
ela escrita, oral ou visual (cores, traco tipogrdfico, posicdo na pdgina, margem, tom de voz
etc.) (cf. Kress; Leeuwen, 2001, 1996). Para ser eficaz, um texto precisa ser compreendido
levando em consideragdo a articulagdo entre esses aspectos. As multiplas linguagens
manipuladas para |he dar materialidade s@o, se ndo as mesmas, ao menos semelhantes no
processo de sua compreensdo como um evento comunicativo. A multimodalidade opera na
técnica de produgdo e no momento da leitura. Se o autor, no processo criativo, concebe a
linguagem para desempenhar fungdes sociais, o livro produzido requer um leitor responsivo,
que compreenda as escolhas realizadas pelo autor e pela editoria grafica, de modo que possa
atuar e perceber as diferentes midias empregadas como estratégias discursivas e os
significados produzidos durante a leitura.

Neste trabalho, proponho uma andlise de O livro do acaso (2014), de Nelson Cruz, da
Editora Abacatte, levando em conta o processo criativo e o projeto grdfico que lhe deram
existéncia. Para tanto, fago uso da metafungdo composicional da Gramatica do design visual,
de Gunther Kress e Theo van Leewwen (2000, 1996), segundo quem tal funcdo “se refere aos
significados obtidos através da ‘distribuigdo do valor da informagdo ou énfase relativa entre
os elementos da imagem™, a qual representa ndo sé o mundo, de forma abstrata ou concreta,
mas também interage com ele independente de apresentar um texto escrito que a
acompanhe ou ndo. Essa imagem assim realizada acaba por constituir um tipo de texto, seja
ele uma pintura, uma propaganda em revista, por exemplo, reconhecido pelos leitores como
tal.

O livro do acaso

\)
‘\ ]

£

Nelson Cruz

Fonte: Cruz, 2014.
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O livro do acaso partiu de duas vertentes para sua composigdo. No campo da
materialidade, transformou em telas restos de madeira descartados no lixo, dando origem ao
suporte livro. O encontro do autor com uma pega de madeirite descartada, durante uma
reforma em sua casa, foi o ponto de partida criativo. Também conhecida como compensado,
geralmente é utilizada como férma para lgjes, vigas, pilares ou como tapume no perimetro de
construgdes ou como diviséria em canteiros de obras. Sua chapa tem extensdo de 1,10m x
2,20m. Entre os mais utilizados na construgdo estd o madeirite resinado rosa, feito de chapas
finas de madeira compensada e unidas por cola. Depois recebe uma pintura que lhe dd a cor
caracteristica.

Figuras 2 e 3 — Madeirite resinado rosa

Fonte: casadamadeira, 2024.

Que razdes Nelson Cruz teria para materializar um livro na madeira? Em entrevista que
realizei com o autor, muitos foram os argumentos para tal escolha, mas um deles me interessa
mais de perto: sdo os detalhes caracteristicos do madeirite. O corte longitudinal feito em uma
drvore deixa & mostra os ramos incluidos no tronco, procedentes do eixo central do caule, os
quais ddo origem a seus galhos. Enquanto estdo vivos, esses galhos aumentam de tamanho.
Ao se quebrarem, deixam no tronco uma marca a que chamamos de né da madeira; € um
desenho cbnico que se estende pela espessura de um tronco.

Figuras 4 e 5 — N6 da madeira

Fonte: dreamstime, 2024.

Uma drvore terd tantos nés quantos forem os galhos dela derivados. Os nds sdo,
portanto, a base de um galho que ndo existe mais. Eles comprometem a resisténcia da
madeira, assim como sua maleabilidade e flexibilidade, tornando-a mais sujeita a rachaduras
ou a quebras e interferem em seu valor. O madeirite é, portanto, uma madeira barata devido
aos inUmeros nds existentes em sua constituigdo. Esses nés chamaram a atengdo de Nelson
Cruz e funcionaram como ponto de partida para a criagdo desse livro tdo original. Serviram de
mote na composigdo de personagens, cendrios, cenas de transigdo e, associados & cor rosa do

acabamento, deram origem & primeira parte do livro, o qual nasceu para ser um livro de
artista de exemplar Unico.


https://casadamadeira-am.com/produto/chapa-de-madeirite-resinado-cola-branca-1-10-x-2-20-m
https://pt.dreamstime.com/foto-de-stock-royalty-free-n%C3%B3-na-madeira-image10209925
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Outro momento de criagdo de O livro do acaso estd relacionado a linguagem verbal.
Dessa vez, o autor olhou para produgdes literdrias de 11 grandes escritores brasileiros e
portugueses, todos jd falecidos e com obras disponiveis em dominio publico. Na entrevista
mencionada, Nelson Cruz afirma ser colecionador de frases memordveis. Ent&o, lendo autores
como Padre Anténio Vieira; Florbela Espanca; Alberto Caeiro (heterénimo de Fernando
Pessoa); Francisca Beatriz de Assis Branddo; Joaquim Manuel de Macedo; Auta de Souza;
Arthur Azevedo; Olavo Bilac; Coelho Neto; Lima Barreto e Jodo do Rio, ele encontrou frases
dignas de serem reunidas.

Figuras 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 — autores sampleados por Nelson Cruz

Fonte: sites diversos nas referéncias.

A forma para lidar com elas foi a técnica do sampleamento, cada vez mais utilizada em
prdticas contempordneas de escrita, a despeito de ser um recurso antigo no universo musical,
onde se utiliza o trecho de uma musica na composicdo de outra. Nelson Cruz, por sua vez,
retirou pequenas frases, tais como “[e]ssas ingénuas ilusdes de um dia”, de Auta de Souzq, e
“Oh! Sim, as ruas tém alma!”, de Jodo do Rio, dentre outras, sem alterd-las, vindo a ganhar
novo félego em seu livro, quando postas em didlogo com a materialidade, dando origem a um
livro ilustrado.

Ha situagdes em que a necessidade criativa de um autor exige dele esforgo em busca
de outras solugdes, resultando na emergéncia de novos géneros, renovando a lista dos jd
existentes. Em O livro do acaso, o processo criativo de Nelson Cruz o levou ao encontro de
pelo menos dois géneros distintos: o livro de artista e o livro ilustrado.

Figura 17 — Livro do acaso antes da edigdo

Fonte: Imagem cedida pelo autor.
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Um livro de artista é pensado como um objeto de arte; a materialidade deixa de ser
somente o suporte que abriga o texto e se constitui também no conteido e deve ser
apreciada como tal. No caso do livro de Cruz, as pdginas nasceram como telas e as imagens
compdem uma narrativa cujos sentidos se manifestam quando se |1&, ao mesmo tempo, o
texto verbal e o visual, justificando sua participagdo na categoria livro ilustrado. Em O livro do
acaso predomina o visual e o texto que o acompanha ndo se sustenta sem o didlogo com a
imagem criando, portanto, uma relagdo colaborativa entre essas linguagens, de modo que a
I6gica narrativa emerge da relagdo entre essas linguagens.

Compreendidas essas fases do processo criativo, é importante saber como o livro saiu
da condigdo de pega Unica e se transformou em livro de artista de edigdo. O livro de madeira
foi apresentado & editora, que procedeu & digitalizagdo e ao tratamento das imagens, apds o
que foram buscadas solugdes graficas para o projeto: tipo de papel, fontes, que cores aplicar
nelas e como distribui-las no espago da pdgina, que fungdo teriam as margens.

Figura 18 — Pagina dupla de O livro do acaso

Fonte: Cruz, 2014, p. 28-29.

A decisdo de deixar a imagem como elaborada no original, mostrando onde termina a
ilustragdo — no refile do Madeirite —, solicita do leitor uma compreensdo do que seja a
metalinguagem, pois o livro denuncia algo do seu processo criativo, possivel somente quando
se transformou em livro de papel. Cada pdgina é Unica, tanto em sua cor quanto em seus
recortes arredondados nas pontas, com acabamento final ligeiramente diferente. No
tratamento de imagem, a marca do recorte artesanal foi preservada. A margem branca que
emoldura cada uma delas funciona, portanto, como recurso que denuncia para o leitor, sutil e
artisticamente, que hd um complexo processo de criagdo, envolvendo vdrias técnicas,
inumeras estratégias e diversos profissionais.

Figura 19 — Detalhe da moldura de O livro do acaso

Eu amo arua.

Fonte: Cruz, 2014, p. 30.
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A tipografia diz respeito s letras a serem utilizadas. Neste livro, em especial, as fontes
foram Arial Rounded MT, Bold e Berlin Sans FB. Dentre as vdrias cores possiveis para as letras,
optaram pela branca, em virtude do contraste com as ilustragdes e identidade com as
margens. O posicionamento do texto segue o movimento das ilustragdes e seu peso em cada
pdgina. H& predomindncia de texto nas pdginas da esquerda porque a carga visual das
imagens recai, com mais frequéncia, nas pdginas da direita, para onde nossos olhos sdo
atraidos quando folheamos o livro. O equilibrio visual é, portanto, conquistado ao considerar o
posicionamento do texto em relagdo & preponderdncia ou ndo da imagem em uma pdgina ou
outra.

Figura 20 — Pagina dupla de O livro do acaso

E o menino ficou admirado diante de si mesmo,
daquela saida dehabitual timidez-

_w

Fonte: Cruz, 2014, p. 26-27.

Passo agora & histdria visual que o livro conta. Tudo comega com um né. Na pdgina da
dedicatdria esse né vem acompanhado de drvores, as quais estdo dispostas na folha de
guarda a esquerda, com alguns galhos ultrapassando o limite imposto pela medianiz feita de
dobradiga metdlica. Esse nd, marca fisica de um galho que falta, se manifesta como um
derivado, outra forma de expressar a drvore da qual um dia foi parte. Na folha de rosto, a
imagem se repete com alguma diferenga: a drvore frondosa da pdgina anterior estd
centralizada na pdgina dupla; sobre seus galhos, escritos com cores diversas, repousam o0s
nomes dos autores sampleados por Nelson Cruz.

A narrativa comega nas pdginas 4 e 5, mas a histéria que o livro conta comega antes,
nos paratextos, incluindo-se ai a capa. Se, como diz Gérard Genette (2009), os paratextos sdo
uma espécie de vestimenta do livro, cercando e prolongando sua presenga no mundo,
devemos considerar esses adornos na leitura aqui proposta. Esse conjunto de pdginas
funciona como um abre alas para a histéria que o livro conta.

Figuras 21 e 22 — Guarda, dedicatéria e folha de rosto de O livro do acaso

Fonte: Cruz, 2014.
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A personagem central, um hibrido de peixe e homem, emerge da pdgina da esquerda,
entre troncos de algumas drvores, com os olhos ascendentes, postos a contemplar o né de
madeira no alto e ao centro da pdgina seguinte onde, na base, figura uma cidade.

Figura 23 — Pagina dupla de O livro do acaso

=

Fonte: Cruz, 2014, p. 4-5.

Nas pdginas 10 e 11, o encontro com esse nd provoca na personagem uma
metamorfose, cujo processo é representado na pdgina dupla 12 e 13 por um coragdo, o centro
da vida. Na pdgina 14, j& antropomorfoseada, a personagem segue seu destino, quando outro
né de madeira é transmudado no rosto de uma donzela (p. 15) por quem se apaixona, afeto
que da sentido & sua existéncia.

Figuras 24, 25, 26 e 27: Conjunto de trés paginas duplas e uma individual de O livro do acaso

PE——— —~—

Do repente, subita transformagéo. <o atonlo ot peitoj respira

E & dificilexplicar a alguém-quanto isso-me alegra.

Fonte: Cruz, 2014, p. 10-11, 14-14; 20-21 e 25.
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Na pdgina 21, fazendo uso da interpicturalidade, a personagem parodia Geene Kelly, do
filme Dangando na chuva (1952), ao bailar com um poste de luz que, projetado em angulo
aberto, emerge de outro né de madeira. Na pdgina 25, em outro didlogo interpictural e atento
a outras sutilezas do madeirite que motiva a narrativa visual, hd uma espécie de Narciso as
avessas a se contemplar nas sutis dguas de um lago. As imagens da superficie e a refletida
ndo sdo, porém, espelho uma da outra. O ser que contempla o reflexo no espelho d’dgua olha
como se convidasse o outro para uma troca de papéis que, na pdgina 27, se realiza.

Figura 28 — Pagina dupla de O livro do acaso

Euamo arua.

CEEOE
- ———

Fonte: Cruz, 2014, p. 30-31.

O homem, ao alcangar a superficie, segue seu destino, rumo & cidade, enquanto o peixe
retorna as dguas profundas do rio. Entre eles, outro né de madeira demarca o ponto de
contato, de troca e de distanciamento gradativo. Para a surpresa do leitor, o que se vé nas
pdginas 30-31 é outra vez o peixe, ndo imerso nas dguas do rio, mas sobrevoando uma cidade
semelhante aquelas histéricas de Minas Gerais.

Figuras 29 e 30 — Movimentagdo da personagem na narrativa de O livro do acaso

€ este amor que assim me vai fugindo

Fonte: Cruz, 2018, p. 31-32, 33-34.

Essa cidade tem um rio cuja nascente provém de outro né de madeira, mas dessa vez
novo detalhe contribui para a elaboragdo da imagem. Como é composto por camadas, o
madeirite estraga com facilidade. Nesse caso, um fragmento da superficie se soltou a partir
do né e o autor aproveitou esse detalhe como recurso criativo. Pela posigdo em que se
encontra a personagem: cauda em diagonal ascendente, no canto esquerdo da pdgina 30, e
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rosto descendente no canto direito da mesma pdgina, com a cidade em formato de U, parece
que ele emergiu do rio direto para as alturas, deixando-a numa posicdo ativa em relagdo ao
cendrio. O que esperar dessa cena?

Uma possivel leitura aparece na pdgina dupla seguinte (p. 31-31), em que na porgdo
esquerda a cidade tem sua escala reduzida, enquanto o protagonista, em movimento
ascendente, parece escapar as pressas puxando pela mdo direita o corpo middo de uma
donzela, a qual, ao olhar para trds, com a mdo direita apontando para a cidade cada vez
mais distante, parece assustada e pesarosa de deixar parte da sua vida para trds. A cena faz
lembrar a prdtica da vivaha, a qual significa casamento em vdrias linguas, mas passou a
cultura brasileira como o rapto da donzela para se casar com seu amado contrariando a
vontade dos pais.

Na outra pdgina dupla, eles surgem da margem esquerda da pdgina 33 em movimento
descendente, trazendo a donzela ao abrigo de sua cartola. Olham os dois para frente, como
que vislumbrando a vida por vir, anunciada pelo né da madeira no centro da pdgina 34. Tudo
gira em torno do né da madeira, pois o autor o transforma em personagens, cendrios, cenas e
agoes; todos derivam dele que, portanto, se transforma naquele que faz e naquele a quem a
agdo é dirigida. Ou seja, por ele a agdo é produzida; a ele a agdo é direcionada.

Figuras 31 e 32 — Conjunto de paginas duplas de O livro do acaso

& igual a outro amor que e vai surgind P ’ £ a noite vai descendo sempre calma.

Fonte: Cruz, 2014, p. 36-37, 38-39.

Da margem esquerda da pdgina 36, os rostos das personagens, em primeiro plano,
emergem perfilados parecendo contemplar, ao longe, a face de uma donzela a figurar no alto
do telhado de uma casa, a qual reaparece na pdgina 39, mas jd sem o rosto da donzela, que
surge de corpo inteiro, na rua, com uma mochila &s costas. Estaria fugindo ou indo ao
encontro do donzel da pdgina da esquerda que caminha em diregdo a ela? Seriam eles a
projecdo desejada do casal da pdgina 36?

A metafungdo composicional articula os elementos que constituem o verbal e o visual,
os quais gravitam em torno do né da madeira, detalhe expressivo que contribui para a
coeréncia de O livro do acaso como objeto artistico. A materialidade de que é feita é o ponto
de partida para a produgdo de sentidos, inclusive para as significagdes do texto verbal a ela
enlagadas. Quando transformado em livro de artista de edigdo, outra vez a materialidade se
manifesta como essencial & compreensdo do todo, pois as margens servem ndo apenas para
expressar o componente metalinguistico da composigdo, mas também como recurso espacial
significativo no deslocamento da personagem pela histéria que se conta. A multimodalidade,
ao articular recursos semidticos diversos, instrumentaliza a ampliar uma discussdo critica
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qualificada sobre literatura, importante para subsidiar a formagdo de leitores e de
mediadores de leitura.

Em seu processo criativo, Nelson Cruz demonstra que, em certa medida, sua arte, feita
de restos, daquilo que sé aumenta na sociedade contempordnea, funciona como uma
provocagdo a questionar os lugares estabelecidos para a existéncia das coisas: o dominio
publico para escritores falecidos hd mais de setenta anos e o lixo para aquilo que reputamos
sem utilidade. Juntas, a linguagem verbal e a visual, que emergiu de um né de madeirq,
desafiam o sentido exato das coisas as quais, transformadas em literatura, chegam as mados
do leitor como obra de arte.
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Introdugdo

A inclusdo educacional é um dos desafios centrais da educagdo contempordneaq,
especialmente no contexto brasileiro, onde barreiras de acesso e desigualdades sociais
persistem. Criangas com deficiéncias sensoriais frequentemente enfrentam limitagdes no
acesso a recursos educacionais adequados, o que reforga a necessidade de iniciativas que
promovam equidade e acessibilidade. Nesse contexto, as taxas de analfabetismo de pessoas
com deficiéncia, apresentadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
declara que no “terceiro trimestre de 2022, a taxa de analfabetismo para as pessoas com
deficiéncia foi de 19,5%, enquanto entre as pessoas sem deficiéncia essa taxa foi de 4,1%.”
(IBGE, 2023, s. p.). Ainda, o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista ou altas habilidades presentes na Educagdo Bdsica em classes comuns apresenta mais
de 90%, segundo o Censo Escolar (MEC, 2024). Logo, ¢ imprescindivel a producdo e
adaptagdo de materiais de forma a contemplar as necessidades educacionais especializadas
dos educandos, das quais sdo outorgadas na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146) e no Decreto n° 7.611/2011, que dispde em seu Artigo 5°, Pardgrafo
4°;

A produgdo e a distribuigdio de recursos educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais diddticos e paradiddticos em Braille, dudio e Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para

comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao
curriculo (Brasil, 2011).

Diante desse cendrio, surge o Projeto Experimental de Trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado ao curso de Comunicagdo Social — Produgdo Editorial da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), com o objetivo de criar um livro-brinquedo com base nos principios do
Desenho Universal, que busca desenvolver “produtos, ambientes, programas e servigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015). Logo, o presente artigo possui a
finalidade de relatar a construgdo de um material audiovisual que contém a tradugdo em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em formato de contagdo do livro infantil, intitulado “Os
jeitos que o menino v&”". Configura-se assim esse recurso uma Tecnologia Assistiva (TA), que
tem como definigdo:

Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, prdticas e
servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada & atividade e a

participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando & sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015).

Essa acdio é realizada em uma parceria voluntdria com o “REDE BASICA: A BNCC na
Educacdo Bdsica”, um projeto de desenvolvimento institucional na UFSM com apoio do
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Ministério da Educagdo (MEC) e da Secretaria de Educagdo Bdsica (SEB), sob a execugdo do
Centro de Educacdo (CE), com suporte da Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) através da
sua Coordenadoria Tecnolégica Educacional (CTE). O objetivo do REDE BASICA é a produgdo
de duas mil e duzentas horas de programas educativos, recursos e materiais diddticos, que
possam ser veiculados por rddio comunitdria e TV aberta, devidamente acompanhados de
material impresso. Voltado para alunos de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, o
projeto atende as demandas de 62 municipios no RS, beneficiando cerca de 138 mil
estudantes e 21 mil professores. A partir disso, a TA desenvolvida para integragdo do livro
pretende contemplar demandas dos educadores especiais no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ou em prdticas articuladas, ou no Ensino Colaborativo com outros
professores de dreas especificas. O publico-alvo inclui criangas surdas ou com deficiéncia
auditiva presentes na Educagdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
abrangendo aquelas que jd sdo alfabetizadas ou que estdo no processo de alfabetizagdo,
respeitando e reconhecendo a Libras como primeira lingua destas.

A leitura desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo do publico infantil, sendo um dos pilares para a construgdo de
conhecimento sobre 0 mundo e a sua interpretagdo dele. Segundo a Lei no 14.407, de 12 de
julho de 2022, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdio — LDB 9394/96, é garantida a
“alfabetizagdo plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da educagdo bdsica como
requisitos indispensdveis para a efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos” (Brasil, 2022). Sendo assim, € essencial garantir que todas as
criangas tenham acesso pleno ao universo da leitura e a literatura dentro do ambiente escolar,
visto que sdo ferramentas fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e social.

Também, a aplicagdo da TA no campo educacional “possui perfil propositivo e busca
resolver as dificuldades dos alunos, encontrando alternativas para que eles participem e
atuem positivamente nas vdrias atividades propostas no curriculo comum” (Bersch, 2009).

|u

Portanto, é de suma importdncia a construgdo de materiais pedagdgicos que resultam na
eliminagdo de barreiras, que se caracterizam como
qualquer entrave, obstdculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruiglio e o exercicio de seus
direitos & acessibilidade, & liberdade de movimento e de expressdo, & comunicagdo,

ao acesso a informagdo, & compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros.
(Brasil, 2015)

A partir disso, a metodologia utilizada inclui uma pesquisa bibliografica, com a
finalidade de realizar uma andlise qualitativa dos termos-chave relacionados & temdtica de
acessibilidade e ensino-aprendizagem, envolvendo fontes tedricas e a experimentagdo,
promovendo os ajustes necessdrios para aprimoramento, a fim de embasar teoricamente a
criag@o do material e suas aplicabilidades no contexto educacional.

O processo de produgdo do material em questdo foi iniciado na disciplina de
Comunicagdo e Acessibilidade, do curso de Produgdo Editorial da UFSM, com o auxilio da
Coordenadoria de Agdes Educacionais (CAED) da Instituigdo, para a viabilizagdo das agdes,
com o suporte técnico e pedagdgico necessdrio para o desenvolvimento da tradugdo do livro
para Libras. Consideramos que a tradugdo da literatura para Libras desempenha um papel
fundamental ao ampliar o acesso da comunidade surda a obras literdrias de diversas culturas,
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épocas e contextos, assim como definimos, a partir da conceituag@o de Mourdo (2011), que a
traducdo interlingual' ndo envolve a transposicdo literal de palavras, mas sim uma
interpretacdo que permita aos usudrios da lingua compreender e interpretar os processos
sociais vinculados a outra lingua e cultura.

Dessa forma, este trabalho visa contribuir para a produgdo de materiais acessiveis que
atendam as necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia auditiva ou surdez.
Também, busca promover uma reflexdo sobre a importéncia da inclusdo efetiva no ambiente
educacional, utilizando-se da TA como instrumento para potencializar a interagdo, a
aprendizagem e a autonomia.

Livro-brinquedo e a Tecnologia Assistiva: uma abordagem multimodal
para a inclusdo

O livro-brinquedo é uma ferramenta que combina elementos literdrios e interativos,
concebida para enriquecer o processo de leitura por meio de abordagens multimodais,
entendido como uma “produgdo de significados, levando em consideragdo os vdrios modos e
meios possiveis de significagdo & disposicdo dos atores socioculturais” (Santos; Pimenta, 2014).
Diferentemente dos livros tradicionais, ele incorpora aspectos multissensoriais que ampliam as
possibilidades de interagdo e compreensdo. Sendo assim, esse material se define como

objeto lUdico e interativo que convida & experimentagdo. Tém uma narrativa aberta
para diferentes leituras: visual (literdria e imagética) e tatil (bi e tridimensional).
Também pode conter recursos sonoros e olfativos, bem como efeitos de realidade
aumentada (QR code) entre outras tecnologias associadas. (Schmidt; dos Santos,
2021,s.p.)

A integragdo de recursos multimodais no livro-brinquedo potencializa sua capacidade
de promover acessibilidade, principalmente quando associada a tecnologias assistivas. Esse
tipo de livro pode incorporar relevos e texturas, permitindo uma exploragdo sensorial da leitura
por meio do tato, o que favorece a inclusdo de individuos com deficiéncia visual. Além disso, as
representagdes imagéticas desempenham um papel complementar & narrativa textual,
enriquecendo a compreensdo e possibilitando multiplas formas de interpretagdo. A inclusdo
de recursos auditivos, por sua vez, transforma a experiéncia da leitura, proporcionando a
recepcdo do conteudo além do visual. Para Rojo (2009), é fundamental considerar os
diferentes usos e prdticas de linguagem em suas multiplas formas e semioses para produzir,
interpretar e responder a sentidos em variados contextos e midias. Assim, 0 ensino deve
garantir o desenvolvimento das diversas formas de linguagens, além de promover
competéncias criticas e éticas que capacitem os leitores a interagir com essas prdticas de
forma consciente e cidada.

O livro-brinquedo, em desenvolvimento através do projeto experimental, tem como
titulo “Os jeitos que o menino v&” e é de autoria de Sueli Salva, participante do projeto REDE
BASICA. A narrativa apresenta a histéria de uma crianga que perde a visdo e necessita se
adaptar a nova realidade em que se encontra e explorar os outros sentidos para interagir com
o0 mundo. A partir desse contexto, o livro estd sendo estruturado com base no eixo de
Linguagens da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e fundamentado no conceito de
Desenho Universal, utilizando-se de TA para contemplar o publico infantil que possui
deficiéncias sensoriais.
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No que tange ao contexto educacional, de acordo com o Ministério da Educagdo (MEC),
a BNCC é um documento de cardter normativo que:

define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bdsica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente & educagdo
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)", e estd orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam & formagdo humana integral e & construgdo de uma sociedade
justa, democrdtica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bdsica (DCN)2. (MEC, 2018)

Desta forma, a BNCC ndo apenas estabelece um padrdo curricular unificado para todos
0s niveis de ensino, mas também enfatiza a importéncia de uma abordagem educativa
inclusiva, que atende das diversas necessidades dos alunos, incluindo aqueles com
necessidades educacionais especiais. Assim, com a integragdo da TA como recurso
pedagdgico, torna a experiéncia educativa mais acessivel, proporcionando ferramentas para
que os alunos com deficiéncias possam participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Bastos et al. (2023), a TA busca promover mudangas na
realidade social de determinados grupos, ao eliminar barreiras fisicas, ambientais e sociais.
Isso contribui para que os individuos possam realizar suas atividades didrias de maneira mais
auténoma e tenham acesso mais pleno a espagos publicos,  educagdo, ao trabalho e ao
lazer. Para alcangar esses objetivos, a TA oferece recursos e servigos que favorecem o
aumento da capacidade funcional das pessoas.

Segundo Conte, Ourique e Basegio, quando hd acesso a TA na escola, os alunos que ndo
se enquadram nos padrdes dito “normais” e aqueles que enfrentam estigmas sociais podem
assumir um papel mais ativo na aprendizagem e nas interagdes sociais, dado que

[a] TA na educagdo vai além do mero auxilio ao estudante para realizar as tarefas
escolares, abrindo possibilidades para novas perspectivas formativas do processo de
desenvolvimento humano, para que o sujeito possa atuar de forma soliddria, sensivel,

construtiva e dialética com o outro e com o mundo alicergado na metamorfose do
aprender (Conte, Ourique e Basegio, p. 13).

Do mesmo modo, para Bersch (2009) é essencial que a escola conhega e aplique a TA
para que o direito & educagdo dos alunos com deficiéncia seja efetivamente realizado e
ocorra a inclusdo no contexto educacional, favorecendo a participagdo e o desempenho no
cotidiano escolar.

A partir desses pressupostos, pensando nas criangas com deficiéncia auditiva e surdez,
foi desenvolvido para compor a TA um material audiovisual com a tradugdo em Libras no
formato de contagdo de histdria, visto que “os surdos tém o direito a ter uma compreensdo
visual de qualquer conto ou histéria em sua primeira lingua, com adaptagdo do video em
Libras.” (Cruz; Guedes; Lemos, 2022). Mesmo que nem todas as criangas tenham fluéncia em
Libras, o recurso atua como uma introdugdo & lingua de sinais, sendo também uma
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem da Libras.

Além disso, Silva e Seabra (2022) afirmam que a lingua portuguesa ndo é a lingua que
possibilita a organizagdo e o desenvolvimento dos processos de pensamento dos surdos,
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fungdo que é desempenhada pela lingua de sinais. Também, assim como declaram Cruz,

Guedes e Lemos (2022),
[a] literatura escrita é uma criagdo estética, é uma forma de transmitir para os
ouvintes a emogdo da lingua através das palavras, frases e sonoridade da lingua;
porém, os surdos, diante de um texto escrito, ndo sentem a mesma emogdo que os
ouvintes, por terem linguas e culturas diferentes. Por isso, pensamos que é importante
termos as informagdes de uma cultura ressignificadas na outra, usando uma
linguagem visual. A linguagem visual ndo tem limite, nés podemos criar sinais e
estéticas que tenham ligagdo visual. Os surdos entendem e sentem emogdo através
dessa linguagem por sua experiéncia visual (Cruz; Guedes; Lemos, 2022, s. p.)

Sendo assim, para melhor interagdo e interpretagdo do leitor surdo com o texto e a
narrativa, é necessdrio uma expressdo de linguagem que foque no gestual-visual, pois o
“cédigo alfabético ndo atua da mesma maneira para o surdo porque ele ndo acessa 0s sons
da fala. Consequentemente, sua comunicagdo e o seu pensamento se processam de forma
diferente, isto &, por sinais.” (Pereira et al., 2021, s. p.). Por isso, a escolha de uma contagdo de
histéria se dd através das possibilidades do uso de recursos como expressdes faciais,
classificadores e elementos visuais, que ndo apenas enriquecem a narrativa, mas também
ampliam as potencialidades de interpretagdo.

Segundo Araujo, Silva e Nascimento (2020), na contagdo em lingua de sinais, o corpo
atua como mediador entre o texto e a narrativa, permitindo & pessoa surda transcender a
compreensdo bdsica e vivenciar a narrativa de forma plena e significativa. Ainda, segundo os
autores, o imagindrio é fundamental para que a crianga entenda o mundo ao seu redor,
processe emogdes e explore suas préprias experiéncias. A imaginagdo infantil cria uma ponte
entre a realidade e a ficgdo, na qual durante o contato com o texto literdrio narrado pelo
contador, ela faz conexdes, identifica preferéncias e constréi um vinculo com os livros,
transformando suas vivéncias em significados. Assim,

[o] olhar é o elo entre quem conta e quem presencia a contagdo. E quem convida o
outro para dentro da histéria e o deixa preso aos acontecimentos. Também é o que

aproxima o contador do receptor, criando um lago afetivo entre os dois. (Araujo; Silva;
Nascimento, 2020, s. p.)

Para Brito e Ribeiro (2023), a contagdo de histérias em Libras contribui
significativamente para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e cultural-identitdrio de
educandos surdos, visto que a linguagem gestual-visual é a sua principal forma de
comunicagdo, sendo a Libras fundamental para a construgdo de sua identidade e
compreensdo de mundo.

Contudo, um fator que influencia significativamente a Educagdo de Surdos no Brasil é a
auséncia de Libras no eixo de Linguagens da BNCC. Segundo Santos et al. (2024), a Educagdo
Bilingue de Surdos, além de ser uma questdo linguistica e literdria, envolve também atividades
sociais e politicas. Para isso, é necessdrio um curriculo sistematizado e coordenado,
fundamentado na modalidade gestual-visual, com o objetivo de garantir o acesso tanto a
Literatura quanto & Libras. Logo, a inclusdo de Libras no curriculo é fundamental para
assegurar a identidade linguistica dos surdos, promovendo ndo apenas o acesso a literatura,
mas também a valorizagdo da cultura surda e o fortalecimento de suas habilidades de
comunicagdo e aprendizado, assim como a participagdo ativa desses educandos no contexto
educacional.
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Relato de produgdo

A construgdo da tradugdo do material foi realizada em parceria com o Laboratério de
Audio do Estudio 21, iniciando com a narragdo da histéria, que foi feita pela prépria autora do
livro, Sueli Salva. Esse processo de narragdo foi pensado de forma a ser acessivel e relevante
para criangas com deficiéncia auditiva que possuem perda auditiva parcial, considerando
suas necessidades especificas de compreensdo e interagdo com a historia.

Apés a gravagdo da narragdo, foi efetivado o contato com a CAED para solicitar a
presenca de um Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) para realizar a tradugdo.
Conforme Mourdo (2011), a traducdo de livros para Libras ndo se resume & simples
transposigdo de palavras; ela envolve uma adaptagdo cultural e linguistica que leva em conta
as particularidades da lingua de sinais, como a utilizagdo de espagos, o uso de
classificadores®, e a necessidade de expressdes faciais para transmitir emogdes e nuances,
elementos essenciais para a construgdo da narrativa na lingua de sinais. Portanto, a tradugdo
precisa ser muito mais do que uma interpretagdo literal, ela deve capturar o foco da narrativa,
respeitando as regras gramaticais e sintdticas da Libras, para que o publico surdo possa
experienciar a obra de forma completa e significativa.

Com a confirmagdo da CAED, a gravagdo foi realizada no Estudio 21, seguindo as
diretrizes estabelecidas pelo Guia para Producdes Audiovisuais Acessiveis (Naves et al., 2016).
Esse guia oferece uma série de recomendagdes para garantir a acessibilidade em produgdes
audiovisuais, abordando aspectos como a qualidade do dudio e da imagem, a utilizagdo de
legendas e audiodescrigdo, e a utilizagdo da Janela de Libras de forma eficiente.

Em relagdo & iluminagdo, o Guia recomenda dois pontos de luz para o intérprete: uma
luz frontal e uma luz superior, além de uma iluminagdo diagonal superior para eliminar
sombras no fundo ou no intérprete. Para otimizar a edigdo e garantir maior clareza visual,
ajustamos a iluminagdo de modo a incluir dois pontos de luz adicionais direcionados & parede,
que serviu como fundo da gravagdo. Esses ajustes foram feitos com o objetivo de iluminar
adequadamente o chroma key, uma técnica de filmagem que utiliza um fundo de cor sélida
(geralmente verde ou azul) para permitir a substituicdo do fundo por outra imagem ou video
na poés-produgdo. O chroma key é crucial para a edigcdo, pois possibilita a insergdo de
elementos visuais, como animagdes ou cendrios que complementam a tradugdo em Libras.

* Este fendmeno linguistico é uma representagdo e/ou descricdo visual de objetos, pessoas e acdes de forma “icdnica”,
embora apresente caracteristicas convencionadas de forma arbitrdria. Recurso linguistico bastante utilizado na
Literatura, pois possibilita uma maneira criativa e poética para denotar sentidos, sentimentos e descrever coisas, sem
necessariamente fazer uso dos ‘sinais cldssicos’. Por exemplo: para falar de um gato pode-se, para além de realizar o
sinal GATO, descrevé-lo denotando as suas caracteristicas (tamanho, pelo formato das orelhas, comportamento, etc.).
(Cruz; Guedes; Lemos, 2022, s. p.)
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Figura 1 - lluminagdo da gravagdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,

Conforme demonstra a Figura 1, foram utilizados spots de iluminagdo posicionados nos
dangulos diagonal esquerdo e direito do TILS, criando uma luz suave e direcionada ao corpo do
intérprete, sem gerar reflexos ou sombras excessivas. Os spots de iluminagdo sdo IGmpadas
direcionadas que podem ser ajustadas para iluminar pontos especificos da cena, garantindo
que o foco esteja no intérprete sem comprometer a clareza da imagem. Também, para criar
uma contra-luz adequada e equilibrar as fontes de iluminagdo, foi utilizado uma softbox, que é
um dispositivo de iluminagdo suave com uma superficie difusa que ajuda a distribuir a luz de
forma uniforme.

O enquadramento da cdmera foi cuidadosamente planejado para garantir que a
cabega do TILS ficasse a um palmo do limite superior da cdmera, com a parte inferior do
quadro posicionada aproximadamente 5 centimetros abaixo do umbigo. A intérprete, que
possui pele clara, usou uma blusa preta de manga longa, sem estampa e sem decote, a fim de
evitar distragdes visuais e garantir maior contraste com o fundo. Embora a gravagdo tenha
sido feita com a intérprete centralizada na tela, de acordo com a Figura 2, durante a edigdo
posicionamos ela ao lado esquerdo da imagem, considerando o sistema de leitura de
esquerda para direita, permitindo que o lado direito fosse utilizado para as ilustragdes.

Figura 2 - Enquadramento da cdmera

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,
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A pés-produgdo do video foi realizada utilizando o software DaVinci Resolve, que
permitiuv uma edigcdo detalhada e precisa do material capturado. Durante esse processo,
foram inseridas ilustragdes que ndo apenas enriquecem a narrativa, mas também
desempenham um papel essencial no apoio & compreensdo da histéria. Essas ilustragdes
foram pensadas para complementar a linguagem visual da narrativa, servindo como apoio
para o entendimento dos sinais realizados pelo TILS, visto que o letramento visual é destacado
como um fator relevante no processo de escolarizagdo das pessoas surdas, conforme Gesueli
e Moura (2006, apud Silva e Seabra, 2022). Além disso, as imagens foram projetadas com uma
paleta de cores adaptada para garantir a acessibilidade a pessoas com daltonismo, o que
possibilita uma melhor percepgdo dos elementos visuais.

Figura 3 — Video final da contagdo em Libras da histéria Os jeitos que o menino vé

A

durecendo e mudando
da cor verde para a cor de vinho

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.°

Por fim, optamos por utilizar a Legendagem para Surdos e Ensurdecidos (LSE), sendo “a
tradugdo das falas de uma produgdo audiovisual em forma de texto escrito, podendo ocorrer
entre duas linguas orais, entre uma lingua oral e outra de sinais ou dentro da mesma lingua”
(Naves et al., 2016), garantindo que todas as informagdes sonoras sejam acessiveis também
por meio de texto escrito. Foi aplicado as questdes de contraste expostas com base em Neves
(2007), para que as ilustragdes ao fundo ndo atrapalhem a compreensdo do texto, assim
como um cuidado para que o background da legenda ndo tapasse as mdos da TLS.

Para Neves (2007), é de suma importancia o posicionamento adequado das legendas
no processo de tradugdo visual. Destaca-se que, em geral, as legendas devem ser colocadas
na parte inferior da tela, com alinhamento centralizado, para ndo obstruir elementos
essenciais da imagem. Em relagdo ao numero de linhas nas legendas, a autora explica que,
normalmente, as legendas sdo apresentadas em uma ou duas linhas, e quando sd@o exibidas
em uma linha devem ser posicionadas na linha inferior da tela, de modo a maximizar o espago
visual disponivel. Em relagdo ao uso de cores, Neves (2007) afirma que a escolha das cores
deve ser feita de maneira consistente e sem causar distragdo ao telespectador, garantindo a
legibilidade das legendas.

Sendo assim, com o desenvolvimento do material audiovisual, o préximo passo do
projeto serd avaliar sua efetividade na prdtica, por meio da aplicagdo direta com criangas

* Disponivel em: https://youtu.be/kozkGXex8Y4. Acesso em: 22 nov. 2024,
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surdas. A partir dessa experiéncia, serd possivel analisar como as estratégias adotadas na
tradugdo em Libras e a utilizagdo de ilustragdes complementares contribuem para a
compreensdo da histdria e o engajamento das criangas com o conteudo. Essa etapa permitird
ajustes e aprimoramentos, garantindo que o projeto atenda de forma plena as necessidades
do publico-alvo.

Consideragoes finais

Este estudo teve como objetivo a criagdo de uma Tecnologia Assistiva para a inclusdo
de criangas surdas ou com deficiéncia auditiva ao conteuddo do livro-brinquedo intitulado Os
jeitos que o menino vé. A proposta buscou explorar as possibilidades de integracdo de
diferentes recursos sensoriais e multimodais, visando promover a interagdo das criangas com
o texto literdrio e fundamentou-se no conceito de Desenho Universal, que preconiza a criagdo
de produtos que sejam acessiveis para © maior nUmero possivel de pessoas,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.

Dessa forma, foi desenvolvido um material audiovisual que contém a tradugdo da
histéria em Libras, em um formato de contagdo, para que esse publico possa ter acesso ao
texto em sua primeira lingua, favorecendo a compreensdo e o envolvimento com a narrativa
de forma efetiva. Assim, utilizando-se de uma linguagem gestual-visual, o video busca ampliar
a experiéncia de leitura por meio de recursos que dialogam diretamente com a realidade
comunicativa dessas criangas. No contexto educacional, essa iniciativa contribui para a
inclus@o ao viabilizar o acesso ao conteudo literdrio de forma traduzida, sendo assim uma
ferramenta pedagdgica que pode estimular o aprendizado e promover a equidade no
processo de formagdo leitora.

A leitura é essencial para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional do individuo,
sendo uma prdtica que transcende o simples ato de decodificar palavras. Por meio da leitura,
constréi-se conhecimento, amplia-se o vocabuldrio e desenvolvem-se habilidades criticas.
Logo, garantir que todos tenham acesso a essa experiéncia é uma questdo primordial dentro
do ambiente escolar. Quando ferramentas inclusivas, como a tradugdo em Libras, sdo
incorporadas a literatura infantil, criam-se oportunidades para que todas as criangas possam
explorar o imagindrio, desenvolver o pensamento criativo e estabelecer vinculos significativos
com o universo literdrio. Por isso, reforcamos a importéncia da criagdo de materiais diddticos e
livros acessiveis que atendam das necessidades de todos os educandos, incentivando a
participagdo de forma ativa do processo educativo, estimulando seu aprendizado, autonomia
e integragdo social.

Em conclus@o, os préximos passos desta pesquisa consistem na aplicagdo prdatica do
material audiovisual com o publico-alvo, a fim de analisar a efetividade do recurso proposto.
Por meio dessa etapa, serd possivel avaliar como a interagdo com a tradugdo em Libras
contribui para o engajamento, a compreensdo e a experiéncia literdria das criangas surdas,
possibilitando futuros aperfeigoamentos e ampliagdes da proposta.
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Memorial: traduzindo aprendizado para outras linguagens

Thais Regina da Costa de Jesus

Dra. Paloma Rezende de Oliveira
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

Neste trabalho serd realizada uma pesquisa narrativa sobre a experiéncia como
monitora na disciplina de Educag¢do e Economia Politica, do curriculo de Pedagogia da
UNIRIO, ministrada pela professora Paloma Oliveira Rezende. Nesta disciplina, temos como
objetivo promover a discussdo dos conceitos bdsicos da Economia Politica como dinheiro,
mercado e trabalho, explorando suas implicagdes ndo apenas no campo econdmico e social,
mas também educacional. Foi utilizada a pesquisa narrativa para registrar a experiéncia dos
alunos ao enriquecerem seu repertério de mundo e traduzirem o conhecimento académico
para uma linguagem mais acessivel, como cinema ou literatura.

Para contextualizar as transformagdes que ocorreram no cendrio politico e econdmico
ao longo do tempo até a nossa situagdo social atual, buscamos estratégias para que os
estudantes consigam compreender a reestruturagdo do processo produtivo tendo como foco
na profissdo docente e como isto afeta a formagdo e atuagdo profissional, propondo uma
reflexdo sobre os projetos educacionais em disputa e seus impactos na educagdo,
compreendendo-a para além da sua fungdo no processo de formagdo de capital humano,
como potencializadora da consciéncia de si, formando sujeitos que podem transformar sua
realidade e entender a propriedade das condigdes da realizagdo do trabalho.

Durante o percurso formativo, podemos acabar perdendo de vista determinados
assuntos tratados ao longo da graduagdo. Para que um pensamento ou conceito se fixe na
nossa trajetdria, é necessdrio que este tema nos atravesse de alguma maneira. Reconhecendo
a relevancia e importéncia que a arte tem na nossa vida, apresentamos a proposta de
traduzir nossa discussdo em sala de aula, durante todo o semestre, para um olhar artistico,
incentivando o estudante a transpor o conhecimento adquirido para outras linguagens. Neste
sentido, traduzir o conhecimento académico para uma linguagem artistica, seja a literatura, a
musica, o cinema ou as artes visuais auxiliam no aprendizado, além de estimular o
pensamento critico dos estudantes tanto dos textos académicos, quanto sobre a arte em
geral.

O livro “Flavia e o Bolo de Chocolate”, de Miriam Leitdo, foi utilizado para abordar temas
como racismo, adogdo e diversidade familiar. A obra serviu como elo entre os conceitos
trabalhados na disciplina e a prdtica pedagdgica, possibilitando um caminho acessivel para
discutir questdes complexas na educagdo bdsica e também na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Memorial e pesquisa narrativa

Na disciplina de Educagdo e Economia Politica, o memorial passou a ser um
instrumento pedagdgico e avaliativo permitindo o mapeamento do conhecimento adquirido
durante um periodo, uma vez que, segundo Cintra (2020) o memorial, enquanto género
textual cumpre um papel essencial no auxilio da construgdo da identidade pessoal, na
formagdo e na trajetdria académica. Este género além de conectar conteuddos disciplinares
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com as vivéncias pessoais estimula a articulagdo entre aprendizagem, afetividade e memdriq,
auxiliando no processo de criagdo de uma leitura critica e humanizada das experiéncias.

No formato de didrio, esse registro ganha um cardter reflexivo e intimista, favorecendo
o didlogo entre aprendizado, arte e emogdo. Ao transformar o conhecimento em algo
significativo, o memorial vai além de uma simples andlise de conteudos académicos,
tornando-se uma ferramenta de expressdo, valorizando a singularidade e o afeto como
elementos essenciais no processo educativo.

Neste sentido, os alunos podem aproveitar esses momentos para uma reflexdo sobre a
aula e contextualiza-la de acordo com sua realidade vivenciada. Dialogando com a proposta
de Silva (2023, p. 2), que define “a Pesquisa Narrativa como uma metodologia que consiste na
coleta de histérias sobre um determinado assunto em busca de informagdes para entender
um fenébmeno especifico”. Desta forma, a metodologia escolhida para a construgdo deste
artigo segue o modelo de memorial proposto aos estudantes, transformando este registro
documental em uma narrativa.

Educagdo e Economia Politica

O objeto da Economia Politica, segundo Netto e Braz (2006, p. 17) “é o estudo das leis
sociais que regulam a produgdo e distribuigdo dos meios materiais que permitem a satisfagdo
da necessidade dos homens”. Para satisfazer essa necessidade humana, o trabalho é a base
da atividade econdmica que busca dar conta de produzir e distribuir os bens materiais que
trazem essa satisfagdo humana seja individual ou coletiva. A relagdo entre a atividade
econdmica e produgdo de conhecimento se dd no papel que a educagdo pode ocupar, na
|6gica capitalista, auxiliando o trabalhador a se constituir como um ser humano emancipado
com pensamento critico ou ser um cidadd@o produtivo, mas alheio aos seus direitos e incapaz
de questionar o sistema de trabalho.

Essa dualidade reflete a desigualdade estrutural no sistema educacional brasileiro e
estd intimamente ligada & I6gica capitalista e as relagdes de produgdo que moldaram o nosso
pais.

Para Demerval Saviani (2007, p. 160) esta contradicdo reside na necessidade de educar
os trabalhadores para que estejom instrumentalizados o suficientemente para o mercado de
trabalho sem, no entanto, tornd-los conscientes dos seus direitos enquanto cidaddos. Esta
l6gica é que propositalmente oferta uma educagdo que ndo é integral, mas que
propositalmente deixa lacunas de conhecimentos para que se perpetue a légica de
dominagdo.

Saviani também apresenta o conceito de escola de Gramsci, destacando que as fases
de educagdo bdsica (fundamental e médio) s@o organizadas de maneira gradual nos
conceitos da lingua, matemdtica e das ciéncias naturais. No ensino fundamental, estes
conteudos sdo apresentados de maneira mais fluida e intuitiva, e no ensino médio um
conteUdo mais robusto, propiciando um trabalhador preparado para compreender a
complexidade laboral, seja ela qual for. Por sua vez, o ensino superior é voltado a uma
organizagdo cultural e de discussdo dos problemas que afetam o homem na
contemporaneidade.

Frigotto (1989) complementa essa andlise ao apontar que a educagdo, ao invés de ser
um instrumento de emancipagdo, muitas vezes serve apenas como mecanismo de adaptagdo
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& légica do capital. Ele enfatiza que politicas como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
ainda que fundamentais, enfrentam desafios estruturais, pois opera em um sistema que
historicamente negligencia a educagdo dos trabalhadores, tratando a formagéo cidadd como
secunddria, contrapondo-se ao pensamento educacional com viés liberal e a visdo tecnicista
de producdo de capital humano.

Ao longo da disciplina exploramos ideias de filésofos e economistas dos séculos XIX e
XX, que, de acordo com contexto histérico em que estdo inseridos e suas andlises sociais
econdmicas, projetam modelos de sociedade que sejam mais produtivas economicamente.
Autores como Adam Smith e Karl Marx, trazem diferentes contribuicdes para o pensamento
econdmico e para a compreensdo do que é trabalho na atualidade e como o reflexo destes
pensamentos impacta o modelo atual de trabalho e como a educagdo pode ser um
instrumento tanto de emancipagdo quanto de alienagdo destes trabalhadores. Adam Smith
(1996), conhecido como pai do liberalismo econémico, desenvolve o conceito de oferta e
demanda, guiados por interesses individuais capazes de manter em equilibrio sem
interferéncia do estado, este conceito é conhecido como a mdo invisivel do mercado.
Entretanto, Karl Marx (1998) confronta esta ideia, argumentando que o lucro ndo é resultado
de um equilibrio natural de oferta e demanda e sim um fruto da exploragdo de capital
humano, apresentando conceito de mais valia e apontando o modelo capitalista como
extremamente desigual.

Traduzindo para outras linguagens

Apds explorar principios da Economia Politica, sua relagdo com o trabalho e com a
educagdo, na metodologia adotada pela professora, iniciamos as apresentagdes de
semindrios. Para esta avaliagdo, a partir de textos escolhidos pelos grupos, os estudantes
estabeleceram conexdes entre um dos filmes escolhidos de uma selegdo pré-definida — tanto
de ficgdo quanto de documentdrios — para dialogar com os temas escolhidos. Essa vivéncia
de relacionar arte com vivéncias (ainda que ficcionais) revelou ao longo do semestre, a riqueza
de sensibilidade desenvolvida pelos estudantes e a capacidade de associar os conteudos
abordados em sala com experiéncias sociais ou contextos histdricos.

Este processo destaca como arte e cultura sdo excelentes mediadores capazes de
traduzir conceitos abstratos em imagens, narrativas e emogdes que atravessam os individuos
de diversas maneiras. Sendo assim, o registro em memorial ndo sé é um espago para registros
do conhecimento académico, mas também um espago em que tradugdo simbdlica e
mediagdo cultural permite um novo olhar sobre a economia politica e sua relagdo com
educagdo e trabalho que ndo se restringem a sala de aula.

Abordagem de temas sensiveis por meio da literatura

Entre os principais temas abordados na bibliografia da disciplina, destacamos dois em
que encontramos um caminho possivel de didlogo para diferentes etapas de ensino através
da literatura, a interseccionalidade (definicdo) abordada por Angela Davis no Livro Género,
Raga e Classe, que ao transpor para a literatura, no livro “Fldvia e o bolo Chocolate”
apresentado para as turmas do primeiro semestre, possibilitou apresentar de maneira sutil
reflexdes sobre diferentes configuragdes familiares e os impactos do racismo na autoestima
de uma crianga. J& no segundo semestre, realizamos uma oficina de mediagdo de leitura com
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o tema da exploragdo do trabalho, o didlogo foi construido com a obra literdria “O Sonho de
Lu Shzu” de Ricardo Goémez e Tesa Gonzdlez. Durante as discussdes, os estudantes
compartilharam vivéncias e percepgdes que se relacionam com as personagens tanto com a
sua realidade, quanto com os alunos da educacgdo bdsica (alguns jd estdo em sala de aula
como estagidrios ou professores).

Resultados

Utilizar as atividades artisticas como filmes e a producdo de desenhos e poesias
ajudaram a promover debates sobre o tema, além de abrir espago para indicar estratégias
para lidar com situagdes semelhantes no ambiente escolar ou na comunidade. Ao trabalhar
com assuntos presentes do cotidiano, os estudantes constroem relagdes profundas entre o
conteudo tedrico e as prdticas sociais, tendo maior compreensdo das desigualdades e
injusticas estruturais, os auxiliando a construir uma conduta critica e consciente na vida
profissional e pessoal.

Imagem 1 - Sarav

Fonte: Acervo Pessoal, 2024.

Como atividade final do primeiro semestre, realizamos um sarau em que os estudantes
apresentaram uma produgdo artistica autoral, relacionado a algo que mais 0s marcou no
decorrer da disciplina. Na imagem acima, a estudante apresenta varal de imagens
relacionadas & disciplina e fez a leitura de um texto em que relacionava suas vivéncias com o
aprendizado adquirido durante o semestre.
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Imagem 2 — Valor e poder

Fonte: Acervo Pessoal, 2024.

Na imagem 2 (dois), a estudante produziu uma pintura na tela relacionada aos
conceitos de valor, dando énfase as discussdes sobre corrupgdo que ocorreram durante o
semestre.

No segundo semestre, juntamente com a monitora anterior da disciplina Lilyan Moreiraq,
mediamos a leitura do livro O sonho de Lu Shzu, abordando com alunos da graduagdo e com
alunos do Proeja do Colégio Pedro Il, no projeto de extensdo Memoriando histérias de
professores do Colégio Pedro II, as temdticas de exploragdo do trabalho, trabalho infantil e
desigualdade social relacionando-as ao papel da escola, como no texto Economia Politica:
uma introdugdo critica de Netto e Braz. Apresentamos a disciplina também na Semana de
Integrag@o Académica da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO.

Imagem 3 — Execugdo da Oficina
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Fonte: Acervo Pessoal, 2024.
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Imagem 4 — Novo fim para Lu Shzu
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Fonte: Acervo Pessoal, 2024.

Produgdo dos participantes da oficina, na Semana de Integragdo Académica.

Imagem 5 — Meu memorial
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Fonte: Acervo pessoal, 2024,

Na imagem 5, a capa do memorial produzido como relatério final da monitoria,
referente ao projeto de ensino: Economia do cuidado e profissdo docente.
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Imagem 6 — Diciondrio

Diciondrio
Educacdo e
Economia Politica

Um guia com os termos mais utilizados na disciplina¥

Prof: Paloma Rezende de Oliveira
Monitora: Thais Costa da Costa de Jesus

Educacao e Economia Politica
24.2

Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Durante o segundo semestre, construimos em conjunto o diciondrio da disciplina, com os
termos da economia politica mais usados no decorrer do curso.

Consideragoes finais

Neste artigo exploramos o uso do memorial, recurso central até mesmo para a
construcdo desta pesquisa narrativa, aliado & proposta de relacionar o conhecimento
académico a obras literdrias, visuais, musicais ou qualquer outra forma de expressdo artistica
permitiu um profundo didlogo sobre questdes econdmicas e sociais em sala de aula. Por meio
dele, foi possivel registrar e analisar percepgdes e reflexdes feitas pelos estudantes.

Construir o memorial aula a aula, permitiu ndo sé um registro documental do conteddo
ofertado na universidade, mas também evidenciar conhecimentos prévios, adquirir novas
informagdes e fazer essa transposicdo de linguagem que enriquece o repertdrio, além da
possibilidade de mudar a perspectiva desses estudantes. Através dele, conseguimos captar a
sensibilidade e a atengdo de cada participante, demonstrando como a arte pode despertar
pensamento critico e fomentar debates importantes.

Esta metodologia contribui com processo de aprendizagem, desenvolvimento de
consciéncia critica e questdes econdmicas e sociais, permitindo aos educandos reconhecer e
questionar estruturas e situagdes de exploragdo e preconceito. Além disso, reafirma a
importancia de prdticas pedagdgicas que valorizam a subjetividade e a criatividade como
forma de promover aprendizagem e transformagdo social. Ampliar o uso dessas estratégias é
um caminho promissor para fomentar a reflexdo critica e a formagdo de cidaddos conscientes
e engajados.
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O Caminho de Marwan: andlise da concepgdo de crianga e
infancia imigrante no PNLD literdrio

Luisa Chen
Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET-MG)

Marta Passos Pinheiro
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG)

Este trabalho faz parte de uma pesquisa de mestrado, desenvolvida no Posling do
CEFET-MG, sobre a(s) concepcdol(cdes) de crianga(s) e infancia(s) presentes nas obras que
abordam a temdtica da imigragdo aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Diddtico Literdrio (PNLD Literdrio®) para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.
Considerando que as concepgdes de crianga e infancia sdo plurais, influenciadas também pela
diversidade cultural, partimos do seguinte questionamento: de que maneira os livros infantis
aprovados pelo PNLD Literdrio e direcionados as escolas publicas brasileiras representam as
vivéncias das infancias das criangas imigrantes? Para essa investigagdo, foi realizada
pesquisa documental, buscando nas resenhas dos Guias do PNLD literdrio, desde sua
implementagdo em 2018 até 2022, os livros sobre a temdtica em questdo. Foram encontradas
trés obras, referentes aos anos de 2018 e 2020: O caminho de Marwan, escrito por Patricia de
Arias, ilustrado por Laura Borras e traduzido por Roseana Murray; Layla, a menina Siria, escrito
por Cassiana Pizaia, Rima Awada Zahra e Rosi Vilas Boas, ilustrado por Veridiana Scarpelli; e
Um lengol de infinitos fios, escrito por Susana Ventura. As resenhas dos livros aprovados pelo
PNLD literdrio sd@o disponibilizadas no Guia digital do Programa, a fim de que os professores
selecionem os livros a serem comprados pelo governo federal para as escolas. As obras que
abordam a temdatica da imigragdo, quando escolhidas pelos educadores, tém a oportunidade
de se integrar ao ambiente escolar, enriquecendo as experiéncias de aprendizado e
ampliando as perspectivas culturais e sociais nas escolas.

Neste artigo, fruto da apresentagdo de nossa proposta de pesquisa no “XV Jogo do
Livro: a literatura infantil e juvenil e o universo da tradugdo”, em 2024, priorizamos uma breve
discussdo da fundamentagdo tedrica utilizada: a concepgdo humanizadora de literatura, de
Antonio Candido; o papel das ilustragdes nos livros infantis, de Graga Ramos; e as reflexdes
sobre as concepgdes de crianga e infancia, de Marisa Lajolo, Regina Zilberman e Peter Hunt. A
partir desses conceitos buscamos uma reflexdo sobre a infancia na obra O Caminho de
Marwan, escrito por Patricia de Arias, ilustrado por Laura Borrds, traduzido por Roseana Murray
e editado pela Trioleca em 2017. O livro recebeu Mengdo Honrosa na Categoria New Horizons,
na Feira do Livro Infantil de Bolonha em 2017 e foi aprovado pelo PNLD literdrio em 2018 para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. A narrativa é baseada na histéria real de um menino
sirio de 4 anos que a escritora Patricia de Arias, nascida na Espanha, conheceu em uma
viagem. Segue trecho da fala da escritora, em entrevista concedida & Imprensa Jovem do Riva
e publicada no jornal da Secretaria Municipal de Sdo Paulo.

¢ Esse Programa foi instituido em 2018 pelo Decreto n° 9.099 de 18 de julho, assinado pelo ent&o presidente interino
Michel Temer durante o periodo de transigdo governamental subsequente ao impeachment da presidenta Dilma
Rousseff. Ele substituiu o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), vigente de 1997 a 2016, que distribuiu
milhdes de exemplares de livros literdrios para as escolas publicas de todo o pais.
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Eu escrevi essa histéria porque conheci uma crianga numa viagem muito complicada,
entdo foi por isso que eu escrevi essa histéria real, de uma crianga que existe
realmente, que deixou sua casa na Siria para procurar um lugar mais seguro para viver
junto com a familia dela. (Arias, 2017, s. p.)

Na fala da escritora, podemos perceber a forte relagéo entre realidade e ficgdo,
considerando o fato de muitas narrativas ficcionais serem criadas a partir de histdrias reais.
Da mesma forma, as narrativas ficcionais podem influenciar experiéncias reais. Sendo assim,
destacamos a importdncia dos livros de literatura infantil que abordam experiéncias de
criangas e inf@ncias imigrantes como uma ferramenta valiosa para fomentar a empatia entre
as criangas brasileiras e as estrangeiras. A empatia, considerada um sentimento fundamental
no enfrentamento da xenofobia, é cultivada através do entendimento das vivéncias alheias.
Nesse contexto, a literatura infantil desempenha um papel crucial ao proporcionar uma
compreensdo mais profunda da perspectiva do outro, facilitando, assim, a integragdo das
criangas imigrantes em seu novo ambiente escolar.

A presenga crescente de imigrantes no territério brasileiro ao longo das Ultimas décadas
é um fenémeno significativo. Diante do desafio que representa a integragdo desses imigrantes
no ambiente escolar, especialmente as criangas refugiadas, e reconhecendo o potencial
humanizador da literatura, acreditamos que os livros literdrios desempenham um papel crucial
na construgdo de um ambiente escolar acolhedor para os estudantes imigrantes. Como
consta no Documento orientador de “Estudantes imigrantes: acolhimento”, da Secretaria do
Estado da Educagdo de Sdo Paulo (SEE-SP, 2018), “o processo de imigragdo impde ao
individuo, independentemente das circunstdncias de sua partida da terra natal, a necessidade
de realizar significativas adaptagdes ao chegar em um novo ambiente.” Essas adaptagdes
englobam a assimilag&o de um novo idioma, a compreensdo de uma cultura diferente e, para
0s pais, a busca por um novo lar e emprego que garantam estabilidade financeira e a
superagdio de desafios inerentes a essa transicdo. E crucial proporcionar oportunidades de
interagdo entre os estudantes imigrantes, fomentando a exploragdo de novas culturas e
ambientes, além disso, trabalhar o acolhimento e promover a solidariedade entre eles sdo
elementos essenciais nesse processo.

Através da pesquisa proposta, almejamos identificar as concepgdes de crianga e
inf@ncia no contexto de imigragdo presentes nas obras de literatura infantil incluidas no PNLD
Literdrio. Destacamos o papel da literatura como ferramenta transformadora, capaz de
ampliar horizontes e fomentar o respeito pelas diferengas, preparando as novas geragdes
para conviverem em um mundo cada vez mais diversificado.

A literatura, para Candido (2004), é descrita como “um sonho acordado das
civilizagdes”, desempenhando um papel crucial na manutengdo do equilibrio social e atuando
como um fator indispensdvel para a humanizagdo. Além disso, & considerada um instrumento
poderoso de instrugdo e educagdo, integrando-se aos curriculos com relevéncia e impacto
significativos. Candido ressalta que a literatura é fundamental para a formagdo do individuo e
da sociedade, proporcionando um espago onde se pode experimentar e refletir sobre diversas
realidades. Ele argumenta que, através da literatura, as pessoas podem vivenciar emogdes,
valores e situagdes que talvez ndo encontrassem em sua prdépria vida, o que contribui para o
desenvolvimento da empatia e da compreensdo do outro. Isso faz da literatura um agente de
humanizagdo, essencial para a coesdo social e para a promogdo de uma sociedade mais justa
e equilibrada.
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramdtico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes (Candido, 2004, p.
174).

Pode-se perceber que, para o autor, a literatura deve ser compreendida de forma
abrangente, englobando tanto as narrativas de tradigdo oral quanto as obras consideradas
classicas, e exercendo uma fungdo social significativa. Ela atua como uma forca
transformadora, capaz de questionar e subverter as estruturas sociais e culturais vigentes,
impulsionando mudangas relevantes. A literatura tem o poder de revelar injusticas e
desigualdades, despertando iniciativas que busquem construir uma sociedade mais justa e
harmoniosa. Além disso, sua capacidade de envolver e encantar pessoas de diferentes idades
e culturas a torna um instrumento fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade
mais consciente.

Os livros ilustrados’” podem contribuir para a inclusé@o das criangas no mundo letrado,
proporcionando um ambiente de aprendizagem para todos os estudantes, especialmente os
de origem imigrante. Ramos (2013) explora a importancia e a complexidade da leitura das
imagens em livros infantis. As ilustragbes desempenham um papel importante para a
construgdo do significado das narrativas, devendo ser consideradas um tipo de texto, que
deve ser lido e interpretado, pois podem complementar e expandir a histéria contada. E
importante desenvolver nas criangas a capacidade de ler e interpretar imagens, uma
habilidade importante em um mundo cada vez mais visual.

Nesse exercicio de ampliagdo do imagindrio, ndo importard tanto as técnicas por trds
das ilustragdes, pois elas tanto podem ser feitas a partir de uma aquarela (quando a
tinta é dissolvida em dgua) como serem produzidas com a ajuda de midias diversas
(por exemplo: colagens ou fotografias escaneadas e retrabalhadas em programa de
computador como o Photoshop). O fundamental é que a ilustragdo cause
deslocamento, provoque no leitor emogdo e o faga imaginar e refletir a partir do que
estd narrado pelo ilustrador (Ramos, 2013, p. 26).

A autora explora como a interagdo entre texto e imagem, costurados pelo projeto
grdfico, pode ampliar a riqueza da narrativa, trazendo detalhes e pontos de vista que o texto
sozinho ndo conseguiria expressar. Ela também enfatiza o impacto das ilustragdes no campo
emocional e cognitivo, mostrando como elas sdo capazes de despertar emogdes, estimular a
imaginagdo e facilitar a compreensdo de conceitos mais complexos. Destaca-se, ainda, a
relev@ncia de promover a diversidade nas ilustragdes dos livros infantis, incentivando a
inclus@o e refletindo a variedade de experiéncias e culturas. Para Ramos (2013), as ilustracdes
na literatura infantil sdo ferramentas essenciais de comunicagdo e aprendizado, reforgando a
importéncia de desenvolver, desde cedo, uma leitura visual critica e atenta.

A crianga gosta do jogo entre a seguranga do conhecimento e a surpresa do inusitado
que os desenhos costumam provocar. Histérias narradas apenas com as palavras

tendem a cansd-las, porque necessitam fazer um esforgo extra, que é o de tentar
visualizar todas as situagdes (Ramos, 2013, p. 23).

Ramos discute como as ilustracdes podem contribuir para a alfabetizagdo visual,
ressaltando que a habilidade de interpretar imagens é tdo importante quanto a leitura do

’ Neste artigo, ndo abordaremos a discuss@o sobre as diferencas tedricas entre livro ilustrado e com ilustragdo, que
serd desenvolvida na dissertagdo.
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texto escrito. As imagens em livros infantis tém o poder de refletir a diversidade da sociedade
e isso ajuda a crianga a reconhecer e valorizar as diferengas desde cedo. llustragdes bem
elaboradas ndo apenas estimulam a imaginagdo, a criatividade e o pensamento critico dos
leitores, mas também proporcionam experiéncias ricas e transformadoras. Portanto, a
literatura infantil ilustrada tem o potencial de promover a inclusdo e a apreciagdo da
diversidade cultural.

Enfim, as imagens sdo fundamentais para ampliar o significado do texto escrito,
proporcionando uma leitura mais completa e envolvente. As ilustragdes tém o poder de
estimular a imaginagdo das criangas, permitindo que elas criem suas préprias interpretagdes.
Os livros ilustrados tendem a ser mais atrativos e cativam a curiosidade dos leitores,
incentivando o hdbito da leitura. As imagens podem servir como ferramentas pedagdgicas,
ensinando conceitos como cores, formas e emogdes, além de criar uma conexdo emocional
mais profunda entre a crianga e a histdria, tocando o coragdo e ajudando na empatia. Esses
pontos demonstram como as ilustragdes nos livros infantis sdo essenciais para enriquecer a
experiéncia de leitura infantil e apoiar o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

As concepgdes de crianga e infancia também sdo discutidas por Hunt, o autor destaca
que esses conceitos variam culturalmente e historicamente, influenciando a literatura infantil.
A infGncia é vista como um periodo de desenvolvimento incompleto e auséncia de
responsabilidade, permitindo que os adultos projetem suas ideias de inf@ncia sobre as
criangas. A definicdo de inf@ncia varia consideravelmente entre diferentes culturas e classes
sociais e € um conceito extremamente complexo e mal documentado, como destaca Hunt:

Tudo isso leva os adultos a criar ou permitir diferentes tipos de infancia — o que, em
termos sociais, poderia ser mais bem definido como um periodo de falta de
responsabilidade, bem como um desenvolvimento incompleto. Em termos diacrénicos,
o conceito de inféncia é extremamente complexo e mal documentado. No passado,
houve consideragdes radicais sobre a infancia, da crianga bom-selvagem do
Romantismo, que estd mais préoxima de Deus, até a crianga gerida md em
consequéncia do pecado original. Em sociedades muito pobres, onde a taxa de
mortalidade infantil era ou é muito alta, a infGncia como um estdgio isolado de
desenvolvimento dificilmente é possivel. Se a infancia é definida em termos de falta de
responsabilidade, existem muitas sociedades em que mal se pode dizer que ela exista.
Em consequéncia, ao considerar a histéria dos livros para crianga, o tipo de infancia

para o qual se destinavam — ou seja, o tipo de inféncia por eles definido — varia
consideravelmente (Hunt, 2010, p. 66).

O autor observa que as concepgdes de crianga e inf@ncia ndo sdo estdticas, mas
mudam ao longo do tempo, sendo moldadas e influenciadas pelas sociedades. Essas
definigdes ndo se baseiam apenas na idade, mas também em aspectos como classe social e
circunstancias especificas. Para o mesmo autor, a literatura infantil reflete essas construgdes
sociais e, a0 mesmo tempo, é influenciada por elas, com “a cultura do livro” exercendo um
papel ativo ao decidir o que representa a inféncia. Isso inclui a adaptagdo de textos, a
reconfiguragdo de contos de fadas e, de certa forma, a criagdo ou transformagdo das nogdes
de inféncia. Como foi abordado: “Tais concepgdes revelam a complexidade e a variabilidade
do conceito de inf@ncia, evidenciando como fatores histdricos, culturais e sociais 0 moldam e,
por extensdo, impactam a literatura destinada ao publico infantil” (Hunt, 2010).

A literatura infantil também interfere na formagdo da imagem da crianga e da inféncia
ao longo do tempo. Lajolo e Zilberman (2007) refletem sobre a imagem idealizada das
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criangas que é frequentemente projetada na literatura infantil e fundamentada nas
expectativas dos adultos. Isso resulta em uma vis@o que subestima a capacidade intelectual e
afetiva das criangas, reforgando sua dependéncia em relagdo aos adultos. Destaca-se a
preservagdo da inf@ncia na consolidagdo da familia como instituigdo fundamental, e a
escolarizagdo é justificada pela necessidade de preparar as criangas para enfrentar o mundo,
posicionando-se como mediadora entre a sociedade e a crianga. Essas concepgdes ajudam a
entender como a literatura infantil e juvenil contribui para a construgdo social da infancia e da
adolescéncia.
O género dirigido & infancia estd no bojo dos processos que vém marcando a
sociedade contempordnea desde os primeiros sinais da implantagdo desta,
permitindo-lhe indicar a modernidade do meio onde se expande. Tem caracteristicas
peculiares & produgdo industrial, a comegar pelo fato de que todo livro é, de certa
maneira, o modelo em miniatura da produgdo em série. E configura-se desde sua
denominagdo — trata-se de uma literatura para — como criagdo visando a um
mercado especifico, cujas caracteristicas precisa respeitar e mesmo motivar, sob pena
de congestionar suas possibilidades de circulagdo e consumo. Por outro lado, depende
também da escolarizagdo da crianga, e isso a coloca numa posigdo subsididria em
relagdo & educagdo. Por consequéncia, adota posturas as vezes nitidamente
pedagdgicas, a fim de, se necessdrio, tornar patente sua utilidade. Pragmdtica
igualmente por este aspecto, inspira confianga & burguesia, ndo apenas por endossar

valores desta classe, mas sobretudo por imitar seu comportamento (Lajolo e
Zilberman, 2007, p. 17).

Conforme destaca Lajolo (2018), a produgdo literdria é profundamente influenciada
pelas concepgdes de crianga e infncia que predominam em diferentes periodos histéricos.
Inicialmente, a literatura infantil tinha um cardter predominantemente diddtico e moralizante,
refletindo uma visdo da crianga como um ser em formagdo, que necessitava ser moldado e
educado pelos adultos. No entanto, a perspectiva que ganhou terreno, a partir do século XX,
considera a crianga como um sujeito de direitos, dotado de uma identidade prdpria. Essa
mudanga reflete-se em uma literatura que valoriza a subjetividade e a voz da crianga,
respeitando suas particularidades.

Lajolo também discute como as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas
influenciam essas concepgdes. A midia, a escola e a familia sdo fatores determinantes que
moldam as percepgdes sobre infGncia e, consequentemente, possibilitam uma maior
diversidade de experiéncias literdrias. Essa diversidade permite que as criangas se
identifiqguem com diferentes personagens e situagdes, incentivando nelas a empatia e
compreensdo do outro. Hd também uma crescente necessidade de produzir conteudos que
sejam atraentes e relevantes para as criangas contempordneas, que estdo cada vez mais
imersas em um mundo digital.

De maneira complementar, Lajolo e Zilberman abordam a literatura infantil no Brasil,
destacando como ela é moldada por fatores socioculturais, como a colonizagdo, a imigragdo
e a urbanizagdo. Essas influéncias histéricas contribuiram para a formagdo de uma literatura
rica e diversa, que espelha a complexidade e a diversidade da sociedade brasileira. As
histérias e personagens presentes nessa literatura ndo apenas refletem, mas também
influenciam as concepgdes sobre o que é ser crianga, ajudando a moldar a identidade infantil
dentro desse contexto cultural.
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As histérias infantis no Brasil, como destacam Lajolo e Zilberman, tém se adaptado ao
longo do tempo para refletir novas realidades e valores. Essa adaptagdo inclui uma maior
valorizagdo da infGncia como um periodo crucial de desenvolvimento e aprendizado, em
contraste com as abordagens mais antigas, frequentemente moralizantes e diddticas. A
evolugdo na literatura infantil brasileira demonstra uma crescente conscientizagdo sobre a
importancia de reconhecer e respeitar a inféncia como uma fase Unica, com suas préprias
necessidades, direitos e experiéncias.

E quanto as infancias presentes nas narrativas sobre imigrantes que vém ocupando um
espaco cada vez maior nas produgdes para as criangas? Buscando contribuir para a
investigagdo dessas infancias, apresentamos, como jéd mencionado, uma breve andlise de O
Caminho de Marwan, considerando texto escrito e ilustragdes. O livro narra a jornada de
Marwan, um menino refugiado que, junto a outras pessoas, enfrenta longas travessias para
escapar da guerra e da fome, em busca de um lugar seguro. A narrativa retrata o abandono
forgado de sua histéria, vivéncias e cultura, enquanto Marwan segue em frente, sem saber ao
certo para onde estd indo ou onde chegard. Tudo o que ele sabe é que precisa continuar
caminhando para sobreviver. Durante o percurso, ele revive memdrias do passado,
especialmente da infancia, da mde e de um momento trdgico que marcou sua histdria.

No livro, um elemento visual recorrente e de forte simbolismo s@o as pegadas na areiq,
que aparecem em algumas pdginas. Elas representam o caminho percorrido, as memorias
deixadas para trds e as histérias invisiveis de tantos outros refugiados que compartilham uma
jornada semelhante.

Figura 1 - Atravessando o deserto
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Fonte: Arias, 2617, p. 2. '
Nas figuras 1 e 2, as ilustragdes utilizam uma paleta de cores predominantemente
terrosas, como bege, marrom, tons de areia e azul acinzentado, refletindo o ambiente
desértico e a dureza da jornada enfrentada por Marwan. Essas escolhas também criam uma
atmosfera melancdlica e contemplativa, simbolizando o vazio, o perigo e a incerteza da
travessia. Marwan é frequentemente representado como uma figura pequena, quase perdida
em meio a paisagens vastas e desoladas. Essa composicdo visual reforca o sentimento de
soliddo, vulnerabilidade e a magnitude do desafio que ele enfrenta. Suas expressées sdo
minimalistas, permitindo que o leitor projete suas préprias emogdes na figura do menino

refugiado. A postura corporal de Marwan é rica em significados: ombros curvados, passos
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P lentos e olhares baixos transmitem cansago, tristeza e, ao mesmo tempo, perseveranga. Além
- disso, o horizonte, frequentemente representado como um ponto distante, carrega um
< simbolismo importante. Ele sugere a esperanga de um futuro melhor e a continuidade da

y o b . jornada, apesar de todas as adversidades.

_ Figura 2 — Onde chegarei

A, L B Caminho... "
e nio sei quando chegarei,
nao sei onde chegarei. s

Fonte: Arios,017, p. 6.

Em um determinado momento, Marwan tenta se lembrar da voz materna. Sua mae néo
é representada como uma figura fisica, mas sugerida de forma abstrata, como ilustrado na
figura 3. H& tracos fluidos e suaves que evocam a presencga invisivel da mde, criando a
sensagdo de que sua memdria estd sendo carregada pelo vento ou envolta na poeira do
deserto. As imagens ndo apenas complementam o texto, mas também ampliam sua
interpretagdo, transmitindo de maneira sutil as emogdes profundas do personagem. Saudade,
dor e esperanga sdo expressas visualmente, permitindo que o leitor vivencie, junto a Marwan,
a intensidade dessa conexdo emocional e a auséncia que permeia sua jornada.

Figura 3 — A voz materna

As vezes, na noite fria,
en a chame em sonhos.

Ela vemn e me agasalha
com seu cabelo negro
& suas maos de farinha.

Fonte: Arias, 2017, p. 10.

Na figura 4, os tons escuros predominantes envolvem as formas de maneira opressiva,
criando uma atmosfera pesada e densa. A presenga das figuras humanas dentro dos veiculos,
com expressdes marcadas e tragos simples, transmite uma sensagdo de ameaga e
desumanizagdo, reforgando a ideia de controle e opressdo. Essa sensagdo é intensificada pelo
texto, que complementa a imagem ao destacar o frio, a escuriddo e o vazio daquele
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momento. A paleta escura e o contraste visual forte evocam um ambiente sombrio e pesado,
no qual os veiculos militares dominam completamente o espago, sem deixar quase nenhum
vestigio de paisagem natural ou de outras pessoas, causando, assim, um grande impacto. A
composigdo entre texto e imagem provoca no leitor um profundo desconforto, destacando a
vulnerabilidade das pessoas diante da guerra. Além disso, suscita uma reflexdo sobre os
horrores enfrentados pelos refugiados, evidenciando tanto a violéncia fisica quanto o peso
emocional e psicolégico dessa realidade.

Figura 4 — A chegada deles

Fonte: Arias, 2017, p. 1.7

Em alguns trechos da narrativa, as vivéncias da infancia de Marwan sdo representadas
de forma sensivel, como em: “Caminho e minhas pegadas vao deixando um rastro de histoérias
antigas, de cangdes da minha aldeia, de cheiro de chd e de pdo, de jasmim e de terra.” (Arias,
2017, s. p.). Esse trecho evidencia a ligac&o do menino refugiado com suas origens, mesmo em
meio & jornada de deslocamento. Ele se esforca para preservar sua memdria cultural e
identidade, enquanto os cheiros descritos estabelecem uma conexdo profunda com sua
infancia, seu lar e sua comunidade. Esse vinculo emocional reflete um passado interrompido
pela migragdo forgada, mas que permanece vivo em sua memadria, mesmo em um ambiente
estranho e incerto.

O impacto do deslocamento é destacado nas criangas imigrantes: “Ld adiante estd a
fronteira. Dizem que é uma linha infinita que separa o deserto do mar. Outro pais, outra casa,
outra lingua. Histérias de outros povos.” (Arias, 2017, s. p.). A repeticdo do pronome indefinido
"outro(a)”, do latim “alter”, marca essa passagem, trazendo a ideia do indefinido, do diferente,
simbolizando a mudanga e a esperanga, mas também as incertezas e desafios que
acompanham a travessia. A fronteira é vista ndo apenas como uma barreira fisica, mas como
um marco emocional e cultural que exige de Marwan a adaptagdo a novos contextos, a
reconstrugdo de sua identidade e a convivéncia com histérias e culturas desconhecidas.

Qutro trecho relevante, “Carrego uma bolsa pesada. Minha roupa remendada, um livro
de oragdes, um caderno, um ldpis, uma foto da minha mae.” (Arias), como mostra na figura 5,
simboliza tanto a precariedade material quanto o profundo valor emocional atribuido aos
poucos itens que Marwan possui. Esses objetos carregam um misto de memdrias e
ferramentas para lidar com o presente e construir o futuro. A foto da mde remete a figura
ausente, mas central, representando amor, seguranga e saudade; o caderno e o ldpis
simbolizam o desejo de continuidade, aprendizado e reconstrugdo; enquanto o livro de
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oragdes revela uma busca por esperanga e forga espiritual em meio as adversidades. Esse
trecho ilustra uma inf@ncia que, embora marcada pela vulnerabilidade e privagdo, demonstra
resiliéncia, retratando uma crianga que luta para preservar sua humanidade, vinculos afetivos
e sonhos, mesmo em meio & precariedade.

Figura 5 — Carrego uma bolsa pesada

Fonte: Arias, 2017, p. 8.

Por fim, no trecho “Pedirei cada noite em minhas oragdes que a noite nunca, nuncaq,
nunca mais se faca escura.” (Arias), a repeticdo enfdtica do advérbio de tempo com valor de
negagdo “nunca” reforga o trauma e o medo que Marwan associa a escuriddo, simbolizando a
guerrq, a solid@o e a incerteza de sua jornada. Para o menino, a noite se torna uma metdfora
para os perigos e as dificuldades que ultrapassam os limites da inféncia. Seu desejo reflete
uma busca profunda por seguranga, estabilidade e a superagdo de experiéncias que ndo
deveriam fazer parte do universo infantil. Esse trecho destaca a complexidade da inféncia
representada na obra: uma infancia que, embora privada de conforto e protegdo, revela
forga, esperanga e uma impressionante capacidade de resiliéncia diante das adversidades.

Na obra, as concepgdes de crianga e infancia transcendem as nogdes tradicionais de
protegdo, inocéncia e despreocupagdo. Marwan é retratado como uma crianga resiliente, que,
mesmo diante de sua extrema vulnerabilidade, demonstra uma forga emocional significativa e
uma profunda conexdo com suas raizes culturais e histéricas. Essa representagdo rompe com
o ideal de uma infancia marcada exclusivamente pelo cuidado e pela estabilidade, refletindo
as vivéncias reais de muitas criangas imigrantes, cujas trajetdrias estdo imersas em desafios e
incertezas.

A infancia em O Caminho de Marwan é apresentada como um periodo complexo, em
que o sofrimento e a adversidade coexistem com a imaginagdo, a esperanga e a capacidade
de resisténcia. Dessa forma, ela distancia-se da consensual concepgdo de infncia como
periodo de alegria e cuidado parental. Privado de elementos convencionais associados a uma
infancia plena, como seguranga e conforto, Marwan encontra riqueza em seu mundo interno,
evidenciada por suas memdrias afetivas, suas oragdes e sua determinagdo em seguir adiante.
Dessa forma, a obra da visibilidade as infancias marginalizadas e muitas vezes silenciadas,
permitindo que o leitor entre em contato com uma perspectiva singular de inf@ncia marcada
pela migragdo forgada. Essa abordagem promove uma reflexdo critica sobre os desafios
enfrentados por criangas refugiadas, incentivando empatia e maior compreensdo sobre as
realidades dessas vivéncias.
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Introdugdo

De acordo com Lima e Santos (2017), a revolugdo tecnolégica mudou diversos campos
da vida em sociedade, inclusive a cultura, que se modificou com o meio tecnoldgico. Entre
essas mudangas, nota-se que o uso de dispositivos digitais e da internet intensificou a
evolugdo da cultura escrita digital, que redefiniu as prdticas de leitura e escrita, como aponta
Araujo et al. (2022). Esse contexto permite a criagdo e a divulgagdo de textos multimodais, que
integram linguagem verbal, som, imagem e outras expressdes para formar experiéncias
imersivas e que transformam a interagdo que o leitor estabelece com o texto. Nesse contexto,
os jogos digitais emergem como objeto de andlise por terem papel Unico na construgdo de
narrativas multimodais e na promogdo de diferentes prdticas de leitura e interpretacdo
textual. Essas novas prdticas também sdo responsdveis por mudar a leitura como
conhecemos, jd que exploram diferentes recursos para gerar diferentes sentidos e opinides
(Hayles, 2012) a partir da leitura de um mesmo texto.

Segundo Chartier (1998), a leitura vai além do que decifrar palavras e envolve
apropriagdo e produgdo de significados; uma relagdo ndo totalmente nova, mas que se
adapta as mudangas do suporte textual. No caso dos jogos digitais, essa relagdo se manifesta
na interagdo entre jogador e narrativa. Esse didlogo entre jogador e jogo, associado a
materialidade interativa do texto e & mistura de linguagens presentes, desafia as definigdes
tradicionais de leitura, transforma a dindmica de interpretagdo e modifica as possibilidades
de sentido criadas por esses suportes.

Por sua vez, a leitura digital tem como esséncia multimodalidade, interatividade e
navegagdo hipertextual (Cassany, 2013). Essas especificidades implicam em uma experiéncia
de leitura ativa e colaborativa entre leitor e texto, especialmente em contextos que permitem
interagdo simulténea, como é o caso dos jogos digitais, em que o leitor pode interagir ao vivo
com o texto, com o chat disponivel nos jogos e com a comunidade online formada por esses
jogos. Esse fenébmeno no ambiente digital evidencia o potencial dos jogos digitais de ser
literatura, e promove reflexdes sobre como essa experiéncia se configura como tal.

Apresentagdo do problema de pesquisa

A pesquisa busca analisar a influéncia dos jogos digitais no comportamento leitor de
adolescentes, considerando que, conforme Hayles (2007), a literatura eletrénica propde
diferentes expectativas e formas de leitura e interpretagdo. Entre essas mudangas, nota-se a
evolugdo da cultura escrita digital, intensificada pelo uso de dispositivos digitais e pela
internet, que redefine as prdticas de leitura e escrita, como apontado por Araujo et al. (2022).

Dessa forma, a internet é capaz de modificar a forma de se fazer e ler literatura
(Chartier, 1994), j& que ela evolui e expande as possibilidades da literatura tradicional ao
incluir géneros digitais interativos, como proposto por Hayles (2009).
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A literatura digital, por ter formato interativo, multimodal e ndo linear (Latorre, 2018),
redefine a experiéncia do leitor, pois permite que ele participe ativamente na construgdo do
texto e de seus possiveis significados; o leitor pode até mesmo se tornar coautor (Chartier,
1990; Ramada Prieto, 2017).

Neste contexto, o conceito de “ficgdo digital” (Ramada Prieto, 2017) surge como uma
narrativa que engloba ndo apenas a literatura digital, mas também os jogos digitais, que
oferecem novas formas de interagdo, interpretagdo e formagdo de sentidos, com foco no
papel ativo do leitor e na dialética estabelecida entre texto e jogador (Ramada Prieto, 2017,
Jenkins, 2022).

Os jogos digitais sdo ainda mais populares entre os adolescentes (Shirky, 2010), que
interagem com o ambiente digital de maneira espontdnea, mas sua relagdo com esse
ambiente deve ser entendida de forma mais complexa, para considerar o letramento digital e
os contextos culturais (Coscarelli; Ribeiro, 2005). Nesse ambiente, sGo formadas comunidades
online, frequentemente centradas nos jogos digitais, jd que eles permitem interagdo com o
texto e com outros leitores em tempo real. Essas comunidades desempenham um papel
crucial no compartilhamento de significados (Jenkins, 2022) e influenciam a construgdo da
identidade do adolescente (Kress, 2010), e isso € refletido também nas suas escolhas e nos
seus interesses, inclusive os literdrios. refletindo também nas suas escolhas literdrias, ndo
somente porque os adolescentes pertencem a um grupo, mas porque estdo envolvidos em
uma série de prdticas comunicativas que agrega o mundo online ao offline.

Assim, este estudo visa explorar como a interagdo com jogos digitais pode afetar as
escolhas literdrias de adolescentes ou a formagdo literdria desses sujeitos, especialmente no
que diz respeito & ficgdo digital.

Problematizagdo que justifica a pesquisa

Desde a infancia, a pesquisadora é influenciada pela literatura e pelos jogos digitais,
muitos desses baseados em obras literdrias, “Senhor dos Anéis” (Tolkien, 2002). Essa
experiéncia despertou seu interesse pelas diferentes expressdes literdrias, o que motivou sua
formagdo em Letras pela FALE/UFMG, para aprofundar seus conhecimentos em linguagens e
narrativas.

Além disso, em sua profissdo, a pesquisadora percebeu uma crescente presenga dos
jogos digitais no cotidiano dos adolescentes, observagdo corroborada por pesquisas como a
Pesquisa Game Brasil (2024) e TIC Kids Online (2023).

A pesquisa parte do pressuposto de que os jogos digitais, enquanto forma de ficgdo
digital, podem impactar significativamente a formagdo leitora e as escolhas literdrias dos
adolescentes. A ideia central é compreender de que maneira essas experiéncias imersivas e
interativas podem estimular o interesse pela leitura ou influenciar a preferéncia por
determinados géneros e obras literdrias. Segundo Ramada Prieto (2021), Castanyer (2011) e
Maina e Basel (2022), a ficcdo digital é uma categoria literdria que utiliza recursos
multimididticos e interativos para criar novas materialidades e formas de leitura,
caracteristicas que se alinham as dindmicas dos jogos digitais. Essa abordagem expande o
conceito tradicional de literatura e insere os jogos digitais como agentes relevantes na
formagdo cultural e educacional de jovens leitores.
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Para interagir e entender esses textos, Larrosa (2017) propde que a leitura é individual e
permite ressignificar o texto e o mundo. Por outro lado, Jenkins (2022) e Ramada Prieto (2021)
discutem a leitura como um ato coletivo, em que a participagdo ativa do leitor — ou jogador-
leitor, no caso dos jogos digitais — é essencial para a interagdo literdria no ambiente digital.
Por isso, é pertinente entender como as agdes individuais ou coletivas influenciam nas
escolhas literdrias que os adolescentes fazem, seja no ambiente digital ou no que se refere &
literatura tradicional manuscrita.

A pesquisa também usa teorias de Rheingold (1997) e Jenkins (2022) para explorar a
influéncia da comunidade gamer, a comunidade de jogadores recorrentes, nos sujeitos que a
compdem; jd que segundo os autores, as comunidades digitais moldam as escolhas e a
experiéncia do individuo. A hipdtese é que a familiaridade com os jogos digitais e a interagdo
com as comunidades podem estimular o interesse dos adolescentes pela leitura literdria ou
influenciar a leitura de determinadas obras.

A relevancia da investigagdo é ampliada pelas discussdes atuais sobre os beneficios e
desafios dos jogos digitais para adolescentes. Autores como McGonigal (2011) e Gee (2003)
destacam as contribuigdes dos jogos digitais para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais, além de sua capacidade de engajar os jogadores-leitores em
prdaticas significativas de leitura e resolugdo de problemas. Ao mesmo tempo, Przybylski e
Weinstein (2017) apontam que os efeitos dos jogos digitais variam conforme o conteudo, o
contexto e a intensidade de uso, podendo gerar impactos tanto positivos quanto negativos.

Com base nesses pressupostos, este estudo propde analisar como os jogos digitais
podem atuar como porta de entrada para o universo literdrio e investigar se existe uma
relagdo entre a imersdo nos jogos e as preferéncias literdrias dos adolescentes. Busca-se
compreender se a experiéncia de jogar incentiva a leitura de outros tipos de textos e como
isso ocorre, além de identificar se os adolescentes percebem um didlogo entre as narrativas
dos jogos digitais e as obras literdrias tradicionais.

Considerando que a leitura é um processo dindmico e que os jogos digitais oferecem
novas possibilidades de interagdo narrativa, é fundamental compreender como essas
experiéncias contribuem para o desenvolvimento desses leitores, capazes de transitar entre
diferentes formas de literatura e de narrativas digitais.

Objetivo

A pesquisa tem como objetivo analisar como os jogos digitais podem influenciar o
comportamento leitor de adolescentes. Especificamente, busca entender as prdticas de leitura
de jogos digitais e literatura impressa, para identificar possiveis relagdes entre essas prdticas e
avaliar o potencial dos jogos digitais de influenciar a formagdo leitora ou as escolhas literdrias
de adolescentes.

Metodologia

A pesquisa serd qualitativa-interpretativa (Severino, 2016) para entender significados e
motivagdes das escolhas dos adolescentes gamers leitores. Essa abordagem é Gtil para
investigar um universo de significados, crengas, valores e atitudes, para interpretar as agdes e
escolhas dos sujeitos e compreender suas intencionalidades (Minayo, 1995). Como tal,
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buscamos ndo apenas descrever um fendmeno social, mas entendé-lo em profundidade e no
contexto sécio-histérico em que estd inserido (Bortoni-Ricardo, 2008).

Para a coleta de dados, serdo utilizados trés instrumentos principais: A coleta de dados
serd por meio de entrevistas semiestruturadas (Bartholomew et al, 2000), observag&o
participante (Amado, 2017) e grupo focal (Pichon-Riviére, 2009), complementados por
registros em um caderno de campo.

Os participantes serdo adolescentes de 15 a 17 anos, de diferentes géneros e perfis
socioecondmicos, que combinam o hdbito de leitura literdria com o envolvimento em jogos
digitais. Esta selegdo considera a autonomia tipica dessa faixa etdria em interagdes online e a
relagdo entre a cultura gamer e os processos de leitura (Shaw, 2014). A escolha dos
participantes serd feita em uma escola privada de ensino técnico em Belo Horizonte, a qual a
pesquisadora possui acesso.

O processo de selegdo priorizard a diversidade de experiéncias e géneros de jogos, para
abranger adolescentes de diferentes regides e contextos sociais. Apds a identificagdo dos
participantes potenciais, serd realizado um contato inicial no ambiente escolar para explicar
os objetivos, procedimentos, aspectos éticos e legais da pesquisa. Mediante o consentimento
dos adolescentes e de seus responsdveis, as entrevistas serdo agendadas em locais
convenientes.

As entrevistas semiestruturadas explorardo as preferéncias literdrias dos adolescentes e
a interagdo entre jogos digitais e leitura. Essa técnica permite flexibilidade nas respostas e
fomenta uma reflexdo critica sobre as prdticas culturais e sociais dos sujeitos (Bartholomew et
al, 2000). Durante as entrevistas, a pesquisadora usard perguntas abertas que promovam
discussdes aprofundadas e capazes de enriquecer a compreensdo do fendémeno estudado.

Ao final das entrevistas, serd realizado um grupo focal, j&@ que esse método facilita o
debate entre os sujeitos e incentiva a reflexdo e a troca de ideias (Minayo, 1995). O grupo focall
é essencial para validar os achados das entrevistas, introduzir novos pontos de vista e analisar
como as dindmicas sociais influenciam as prdticas de leitura. O registro das interagdes serd
feito por meio de gravagdes e anotagdes no caderno de campo.

Simultaneamente, o caderno de campo serd utilizado para documentar observagdes e
percepgdes implicitas nas falas dos participantes. Os dados coletados serdo analisados por
meio de andlise de conteddo temdtico, com suporte de softwares como o Atlas TI. Essa
metodologia busca identificar padrdes, tensdes e nuances nas narrativas dos sujeitos,
promovendo uma leitura critica dos dados.

Essa combinagdo de instrumentos e abordagens metodolégicas permite uma
investigagdo ampla e detalhada sobre a relagdo dos adolescentes com a leitura literdria e
digital, bem como a compreensdo dos aspectos culturais e sociais que influenciam suas
praticas.

Consideragdes finais

Os jogos digitais, ao se posicionarem como expressdes de ficcdo digital, sdo um
fendmeno que transcende as fronteiras da literatura tradicional. Sua capacidade de integrar
diferentes linguagens para uma experiéncia interativa e multimodal ressignifica as prdticas de
leitura e interpretagdo tradicional, especialmente entre o publico adolescente, que interage
constantemente com esse ambiente. Nesse contexto, as comunidades formadas em torno
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desses jogos também desempenham um papel central na formagdo das preferéncias
literdrias, além de promover o didlogo entre leitores, jogadores e a troca de ideias para se
formular uma opinido coletiva.

Conforme apontado neste estudo, os jogos digitais ndo apenas ampliam o conceito de
literatura, mas também desafiam suas definicbes tradicionais, ao explorar narrativas
multimodais que engajam o jogador-leitor em prdticas ativas de construgdo de sentido e
interpretagdo. Assim, eles podem ser portas de entrada para o universo literdrio e
potencializar a curiosidade para ler mais literatura literdria; j& que os jogos digitais incentivam
o interesse por diferentes géneros e obras, além de fomentar o desenvolvimento de
habilidades que enriquecem a formagdo leitora, como a capacidade de interpretar diferentes
formas de comunicagdo ao mesmo tempo.

Dessa forma, compreender a relagdo entre jogos digitais e a formagdo leitora dos
adolescentes torna-se fundamental para explorar como essas prdticas contempordneas
podem contribuir para a valorizagdo da literatura em suas diferentes expressées e se hd uma
dialética entre a prdtica de jogos e a literatura tradicional, o que fortalece a conexdo entre o
digital e o tradicional e, consequentemente, amplia os horizontes da leitura literdria.

Referéncias
AMADOQ, J.; CAMPQOS, L. Os estudos etnograficos em contextos educativos. In: AMADO, Jodo

(Org.) Manual de investigacdo qualitativa em educacéo. 3. ed. Coimbra: Imprensa da
Universidade de Coimbra, 2017. p. 147-170.

ARAUJO, M. D. V. A leituraq, por criangas pequenas, de obras de literatura digital e digitalizada.
Leitura: Teoria & Prdtica, v. 37, n. 75, p. 81-99, 15/05/2019.

ARAUJO, M. D. V. Praticas de leitura literdria digital entre leitores jovens. (2016). 341 fls. Tese
(Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, MG, 2016.

ARAUJO, M. D. V. et al. (Org.). Termos e agdes diddticas sobre cultura escrita digital [recurso
eletrénico): NEPCED na escola. Belo Horizonte: UFMG / FaE / Ceale / NEPCED, 2022.

BARTHOLOMEW, K.; ANTONIA J.Z.; HENDERSON; MARCIA, J. E. Coded semistructured
interviews in social psychological research. In: H. T. Reis & C. M. Judd (Eds.), Handbook of
research methods in social and personality psychology (p. 286—312). Cambridge University
Press, 2000.

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: introdugdo a pesquisa qualitativa. Sdo
Paulo: Pardbola Editorial, 2008. (Estratégias de Ensino, 8).

CASTANVYER, L. B. La literatura (en) digital. Barcelona: Universitat de Barcelona, 2011.
CASSANY, Daniel. Practicas letradas contempordaneas. México: Rios de Tinta, 2008.

CETIC, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo.
Nucleo de Informagdo e Coordenagdo do Ponto BR. Pesquisa sobre o uso da Internet por
criangas e adolescentes no Brasil: TIC Kids Online Brasil, ano 2023. Disponivel em:
http://cetic.br/pt/arquivos/kidsonline/2023/criancas. Acesso em: 01/10/2024.



http://cetic.br/pt/arquivos/kidsonline/2023/criancas

O didlogo entre jogos digitais e a formagdo leitora de adolescentes

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: Editora UNESP,
1998.

CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa entre os séculos
XIV e XVIII. Brasilia: Ed. UnB, 1994.

CHARTIER, Roger. Histéria Cultural: entre prdticas e representagdes. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1990.

COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades
pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

GEE, J. P. What video games have to teach us about learning and literacy. New York: Palgrave
Macmillan, 2003.

HAYLES, N. K. Electronic Literature: What is it? Electronic Literature Organization, Janeiro
2007. Disponivel em: https://eliterature.org/pad/elp.html. Acesso em: 01/10/2024.

HAYLES, N. K. How we think. Digital media and contemporary technogenesis. Chicago:
University Press, 2012.

HAYLES, N. K. Literatura Eletrénica: novos horizontes para o literdrio. SGo Paulo: Global, 2009.
JENKINS, H. Cultura da convergéncia. 3. ed. SGo Paulo: Aleph, 2022.

KRESS, G. Multimodality: a social semiotic approach to contemporary communication. Nova
lorque: Routledge, 2010.

LATORRE, G. Boletin de Novedades Educativas N°92: Entrevista a Lucas Ramada Prieto. La
literatura digital. ¢ Qué es y cémo trabajarla? Fundacién Lominis, 2018. Disponivel em:
https://fundacionluminis.org.ar/biblioteca/boletin-de-novedades-educativas-n92-entrevista-
a-lucas-ramada-prieto-la-literatura-y-las-ficciones-digitales. Acesso em: 10/2024.

LARROSA, J. Tremores: escritos sobre experiéncia. Trad. Jodo Wanderlei Geraldi; Cristina
Antunes. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.

LIMA, A. L.; SANTOS, A. A. Videogames e a sua influéncia no comportamento das pessoas. e-
Locugdio Revista Iniciagéo Cientifica da FAEX, 1(12), 40-45, 2017.

MAINA, M. G.; BASEL, V. Ficciones digitales para la infancia. Revista Scholé. Setembro, 2022.

MCGONIGAL, J. Readlity is broken: why games make us better and how they can change the
world. Penguin Press, 2011.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petrépolis: Vozes, 1995.
PICHON-RIVIERE, E. O Processo Grupal. 8. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2009.

PGB — Pesquisa Game Brasil. PGB Gratuita. Sdo Paulo: PGB, 2024. Disponivel em:
https://www.pesquisagamebrasil.com.br/pt/edicao-gratuita/. Acesso em: 09/2024.

PRZYBYLSKI, A. K.; WEINSTEIN, N. A Large-Scale Test of the Goldilocks Hypothesis: quantifying


https://www.pesquisagamebrasil.com.br/pt/edicao-gratuita/
https://fundacionluminis.org.ar/biblioteca/boletin-de-novedades-educativas-n92-entrevista-a-lucas-ramada-prieto-la-literatura-y-las-ficciones-digitales
https://fundacionluminis.org.ar/biblioteca/boletin-de-novedades-educativas-n92-entrevista-a-lucas-ramada-prieto-la-literatura-y-las-ficciones-digitales
https://eliterature.org/pad/elp.html

O didlogo entre jogos digitais e a formagdo leitora de adolescentes

the relations between digital-screen use and the mental well-being of adolescents.
Psychological Science, 28(2), 204-215, 2017.

RAMADA PRIETO, L. Esto no va de libros: literatura infantil y juvenil digital y educacién literaria.
[Barcelona]: Universitat Autdbnoma de Barcelona, 2017.

RAMADA PRIETO, L, et al. Understand (through) drifting: characterisation of the average
empirical reader in The Empty Kingdom. Ocnos, v. 20, n. 1, p. 96107, 2021.

RHEINGOLD, H. A comunidade virtual. Lisboa: Gradiva, 1997.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 24. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

SHAW, A. Gaming at the Edge: sexuality and gender at the margins of gamer culture.
University of Minnesota Press, 2014.

SHIRKY, C. A cultura da participagdo, criatividade e generosidade no mundo conectado. Rio
de Janeiro: Zahar, 2010.

TOLKIEN, J. R. R. O Senhor dos Anéis: As Duas Torres. Traducdo de Lenita. Maria Rimoli Esteves
e Almiro Pisetta. 4° tiragem. SP: Editora Martins Fontes, 2002.



O silenciamento com alunos estrangeiros nas escolas municipais do Rio de...

O silenciamento com alunos estrangeiros nas escolas
municipais do Rio de Janeiro e a literatura infantil como
ferramenta de inclusdo e representatividade cultural na

educagdo

Carolina Martins Bastos
Leticia Alves Bittencourt

Thaynd Constancia Gandini
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

Introdugdo

Ao refletirmos sobre o multiculturalismo, compreendido como a coexisténcia de diversas
culturas em um mesmo espago, observamos que o Brasil € marcado por esta diversidade,
resultado de processos colonizadores. Nesse sentido, percebe-se que, nos Ultimos anos, o pais
tem sido porta de entrada para muitos imigrantes e refugiados. Os motivos que levam esses
individuos a se deslocarem estdo associados a diversos fatores, entre eles crises
socioecondmicas e humanitdrias, o que aumenta o fluxo migratério no pais. Sob essa dtica, é
evidente que a integragdo dos estrangeiros no novo territério vem sendo dificultado por
diversos obstdculos. Desse modo, este texto busca aprofundar as dificuldades observadas por
nds, autoras, durante o projeto “Ld vem Histéria”, realizado em escolas municipais do Rio de
Janeiro, bem como destacar o papel da literatura nesse processo.

Segundo a exposigdo feita anteriormente, a sala de aula é um ambiente plural e rico em
possibilidades, contudo, hd uma grande dificuldade em promover a socializagdo e inclusdo
desses novos sujeitos no contexto escolar. Com isso suas vivéncias, identidades culturais e
saberes sdo frequentemente silenciados por prdticas pedagdgicas pautadas na
homogeneizagdo e padronizagdo, que ndo valorizam suas particularidades e, assim,
intensificam as barreiras da exclusdo. Com base nisso, enquanto futuras pedagogas e
atualmente mediadoras de leitura, reconhecemos a literatura como uma ferramenta essencial
para a valorizagdo e representatividade desses sujeitos.

Neste sentido, para investigar o problema anunciado, a pesquisa apoiou-se na
metodologia da triangulagdo, que integra diferentes abordagens. Utilizamos as experiéncias
como mediadoras de leitura literdria, vivenciadas no projeto "Ld vem Histdria", os debates
realizados nas Universidades Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO), no curso de Pedagogia, e o embasamento tedrico. H4 um didlogo
complementar gerado pelas prdticas e teorias, incluindo temas como multiculturalismo,
literatura como espago de representagdo cultural e mediagdo, apoiados em autores como
Candau, Coelho e Vygotsky. A triangulagdo dessas trés perspectivas: prdticas nos estdgios,
teoria e debates nas universidades, foi fundamental para desenvolver um raciocinio
consistente, entendendo a literatura como uma ferramenta capaz de valorizar a voz do aluno,
suas identidades culturais, fomentar a representatividade por meio dos livros e transformar
um ambiente padronizado e homogéneo em um espago rico em didlogos interculturais. Dessa
forma, a literatura assume um papel essencial na valorizagdo da pluralidade e no respeito as
diferencgas.
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A escola como espago homogéneo e padronizado

Embora o Brasil seja marcado pela pluralidade cultural, historicamente sua base
educacional é fundamentada em principios europeus. Essa ética escolar definiu a educagdo e
valores europeus como diretrizes de uma sociedade, excluindo as demais culturas, saberes e
principios j& existentes, formando um modelo educacional. Sobre isso, a pesquisadora Emilia
Ferreiro (2001) reflete sobre a educagdo padronizada em um contexto educacional
heterogéneo afirmando que:

A escola publica, gratuita e obrigatdria do século XX e herdeira da do século anterior,
encarregada de missdes histéricas de grande importancia: criar um Unico povo, uma
Unica nagdo, anulando as diferengas entre os cidaddos, considerados como iguais
diante da lei. A Tendéncia principal foi equiparar igualdade a homogeneidade. Se os
cidaddos eram iguais diante da lei, a escola deveria contribuir para gerar estes
cidaddos, homogeneizadoras criangas, independentemente de suas diferentes

origens. Encarregada de homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia apreciar as
diferencgas. (Ferreiro, 2001, apud Lerner, 2007, p. 7)

Neste contexto, ainda é possivel observar grandes resquicios de prdticas
homogeneizadoras atualmente nas escolas publicas brasileiras. A partir das nossas
experiéncias enquanto mediadoras de leitura, presenciamos prdticas de silenciamento das
identidades culturais, como a imposigdo de uma nova lingua, causando a desconexdo a lingua
materna, ou até mesmo nas relagdes interpessoais, quando seus saberes, costumes e valores
ndo sdo considerados no convivio daquele novo espacgo. Tudo isso, é reflexo de uma sociedade
que tem dificuldade em apreciar e trabalhar com a riqueza cultural. Conforme afirmam
Candau e Moreira:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a
silencid-las e neutralizd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizagdo e
padronizagdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenga e para o

cruzamento de culturas constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar.
(Candau; Moreira, 2003, p. 161)

Essas agdes silenciaom e anulam as demais culturas presentes na sala de aulg,
resultando em implicagdes significativas tanto para o grupo quanto para o individual. No
contexto coletivo, quando as interagdes ndo sdo estimuladas hd um empobrecimento cultural.
J& no que se refere ao aspecto individual, para os alunos ndo nativos, isso resulta na negagdo
de sua histdria e identidade, o que pode afetar a autoestima e prejudicar o desenvolvimento
do pensamento critico e criativo. A auséncia de uma abordagem inclusiva gera um ambiente
que favorece a discriminagdo e a intoler@ncia. Além disso, é essencial compreender que os
alunos que vivenciam essa realidade, ao se tornarem cidaddos, carregardo esses principios e
0s perpetuardo na sociedade.

As consequéncias negativas de um espago homogeneizado,
vivenciadas na pratica

Relato — Leticia Bittencourt

Durante a minha vivéncia em uma instituigdo publica do Rio de Janeiro, onde participei
de um projeto de mediagdo de leitura, pude interagir com alunos de diferentes faixas etdrias,
que abarcava desde o primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental |. As turmas eram
compostas por cerca de vinte e cinco estudantes, entre eles trés ou quatro eram venezuelanos,
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sendo alguns irmdos e outros primos. Durante o percurso do projeto, observei que o maior
obstdculo enfrentado por esses alunos se relaciona & diferenga de idioma, o que dificultava a
integragdo e agravava os conflitos. As agressdes verbais e fisicas eram frequentes, e, o mais
preocupante, é que alguns docentes ndo intervinham nessas situagdes. Além disso, os alunos
estrangeiros constantemente se mantinham isolados, conversando entre si e ndo participando
ativamente das atividades propostas em sala de aula.

Logo no primeiro contato com a turma, uma professora me apresentou os alunos e, de
imediato, afirmou: “— Ndo adianta falar com eles, porque ndo entendemos nada!”. Em outra
— Sinto pena deles, porque sdo
. Durante as observagdes, percebi que a todo momento era pedido aos alunos

"

ocasi@io, ao comentar sobre esses alunos, ela disse:
analfabetos!”
que falassem “direito”, ou seja, que falassem portugués. Ficava evidente o esforgo que faziam
para se adaptar, tentando falar da mesma forma, ouvir as mesmas musicas, desenhar as
mesmas coisas, enquanto suas identidades culturais eram ignoradas. Esse esforgo de
adaptagdo se tornava ainda mais visivel entre os alunos mais velhos, que, sem conseguir se
integrar, permaneciam calados e com a cabega baixa. Essa experiéncia me levou a refletir
sobre a auséncia de uma inclusdo efetiva dessas criangas no novo meio social. Sob essa
perspectiva, é possivel perceber que seus saberes, vivéncias, costumes, valores e cultura tém
sido frequentemente ignorados. Quando a professora afirma que essas criangas ndo sdo
alfabetizadas, ela estd considerando apenas a lingua portuguesa, desconsiderando o
espanhol, como sua lingua materna. Essa visdo limitada resulta em uma exclusdo ainda mais
acentuada, pois o fato de ndo falarem portugués as coloca & margem. Como mediadora, foi-
me orientado a evitar contato com elas, limitando ainda mais sua liberdade de expressdo e
interagdo.
Relato — Carolina Bastos

Em 2022, no municipio do Rio de Janeiro, tive a oportunidade de trabalhar como
mediadora de um projeto pedagdgico com uma turma do ensino fundamental. Dentre os
alunos que participaram do projeto, uma menina peruana de 8 anos chamou minha atengdo
por sua histéria e por suas vivéncias no espago escolar brasileiro. Ela chegou ao Brasil em
2021, acompanhada de sua familia e dois irmdos mais novos, depois de ser alfabetizada em
espanhol e viver grande parte de sua infancia imersa em sua cultura de origem. Desde o inicio,
notei que ela enfrentava desafios significativos no aprendizado do portugués, o que era
compreensivel dado o pouco tempo de exposigdo a nova lingua e cultura. Como futura
pedagoga fluente em espanhol, decidi adotar uma abordagem que respeitasse sua histéria
linguistica e cultural. Permiti que ela se expressasse em sua lingua materna durante as aulas e
que compartilhasse aspectos de sua cultura peruana com os colegas. Essa prdtica se revelou
enriquecedora: a aluna se sentia mais confiante e integrada, e sua melhor amiga na sala
passou a aprender espanhol de forma esponténea e com grande entusiasmo. Entretanto, essa
experiéncia ndo foi acolhida da mesma forma por toda a equipe pedagdgica. Ao tomarem
conhecimento dessa dindmica, o professor regente e a diregdo da escola manifestaram
descontentamento, argumentando que “ela tem que falar portugués e ndo os nossos alunos
falarem espanhol”. Essa posigéo me pareceu profundamente ignorante e reveladora de uma
visdo padronizadora e homogeneizadora do ambiente escolar, que privilegia uma Unica
norma linguistica em detrimento da diversidade.



O silenciamento com alunos estrangeiros nas escolas municipais do Rio de...

Uma situagdo andloga ocorreu no ano anterior, quando a escola recebeu um aluno dos
Estados Unidos. Naquela ocasido, o fato de ele ser falante de inglés foi considerado “chique” e
motivo de prestigio. Isso me levou a refletir sobre o peso das hierarquias linguisticas e culturais
presentes no cotidiano escolar. Por que o espanhol é visto como um empecilho, enquanto o
inglés é exaltado? Por que expressar as proprias origens e ensinar sobre a lingua materna
deve ser silenciado? Essa experiéncia evidenciou como a escola, enquanto espago que deveria
promover a inclus@o e a diversidade, muitas vezes reforga prdticas de homogeneizagdo que
ignoram a riqueza das histdrias individuais. No caso da minha alung, o direito de ser ouvida
em sua lingua e de valorizar sua cultura ndo deveria ter sido questionado, mas, sim, acolhido
como uma oportunidade de aprendizado coletivo. Afinal, a educagdo de qualidade ndo pode
se restringir & padronizagdo, mas deve reconhecer e celebrar a pluralidade que compde
nossas salas de aula.

Assim os aspectos supracitados evidenciam que, de acordo com a UNICEF “Apenas
entre janeiro até agosto de 2024, mais de 60 mil refugiados e migrantes entraram no Brasil por
Pacaraima, representando uma média de 250 pessoas por dia. Destes, aproximadamente 21 mil
sdo criangas e adolescentes (4-17 anos). Muitas chegam sozinhas ou com pessoas que ndo séo
suas responsdveis legais.” Posto isso, é possivel enfatizar que os imigrantes s@o respaldados
pela LEI N° 13.445 DE 24 DE MAIO DE 2017, que garante todos os direitos humanos, como
saude, educagdo e integridade fisica. Todavia, com base nas vivéncias relatadas, percebe-se
que hd uma divergéncia entre os direitos bdsicos e a realidade de uma sala de aula. Este
confronto é evidenciado, pelo crescente fluxo migratério no pais, que embora enriquega
culturalmente a sala de aulg, infelizmente essas criangas enfrentam diversos desafios e
dificuldades para se inserir nas escolas brasileiras, desde barreiras linguisticas até problemas

de aceitagdo social.

A escola como espago cruzador de culturas

O espago escolar deve ser compreendido como um ambiente privilegiado para o
cruzamento de culturas e a promogdo do didlogo intercultural, conforme argumenta Pérez
Gomez (1994). No ambiente escolar, é evidente a presenca de diversas influéncias culturais
que se manifestam nos didlogos e interagdes didrias. As culturas trazidas de casa, as tradigdes
compartilhadas entre colegas e as experiéncias individuais de cada estudante convergem,
criando um mosaico rico e diversificado. Essa pluralidade cultural ndo apenas enriquece as
relagdes interpessoais, mas também confere & escola uma identidade Unica. Essa identidade,
moldada pela convivéncia e pela troca de experiéncias, € o que diferencia a escola de outros
espagos de socializagdo, atribuindo-lhe autonomia enquanto espago formador de cidadania e
inclusdo. Para valorizar plenamente esse espago plural, € fundamental que ele se torne um
ambiente que estimule, tanto interna quanto externamente, a diversidade e o respeito mutuo,
livre de qualquer forma de preconceito. Ao reconhecermos as inUmeras identidades culturais
que coexistem na escola, assumimos, como pedagogos, a responsabilidade de promover uma
educagdo que acolha e celebre essa diversidade. A escola, conforme orientagdes do Plano
Nacional de Educacéo em Direitos Humanos (2006), pode atuar diretamente na promogdo da
cultura dos direitos humanos. Isso ocorre por meio de prdticas educativas que incentivem o
respeito e o fortalecimento desses direitos no ambiente escolar. Dessa forma, a escola
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contribui para criar uma rede de apoio que combate qualquer tipo de discriminagdo ou

violagdo dos direitos humanos.
O responsdvel definitivo da natureza, do sentido e da consisténcia do que os alunos e
as alunas aprendem em sua vida escolar é este vivo, fluido e complexo cruzamento de
culturas que se produz na escola, entre as propostas da cultura critica, alojada nas
disciplinas cientificas, artisticas e filoséficas; as determinagdes da cultura académica,
refletidas nas definigdes que constituem o curriculo; os influxos da cultura social
constituida pelos valores hegemdnicos do cendrio social, as pressdes do cotidiano da
cultura institucional jeito moderno. [..] Mas o mundo mudou e continua mudando

rapidamente sem que a escola esteja acompanhando tais mudangas (Veiga Neto,
2003, p. 110).

Essa tarefa exige um esforgo continuo para desconstruir a ideia de uma Unica cultura
“correta” ou dominante, valorizando todas as manifestagdes culturais como igualmente
legitimas e enriquecedoras. Ao externalizar essa pluralidade e incorpord-la as prdticas
pedagdgicas, contribuimos para formar individuos mais conscientes, criticos e abertos as
diferengas. Assim, o espago escolar consolida-se como um ambiente de aprendizado que vai
além dos conteudos formais, tornando-se um verdadeiro laboratério de convivéncia, que pode
nos conduzir a ndo reproducdo do conceito de “daltonismo cultural” proposto pelos autores
Stephen Stoer e Luiza Cortesdo (1999, p. 56) e desenvolvido melhor no livro “Multiculturalismo,
diferengas culturais e praticas pedagoégicas” de Antdnio Fldvio Moreira e Vera Maria Candau.
Dessa forma, quando abordamos o multiculturalismo como uma nova faceta da globalizagdo,
Boaventura Sousa Santos compara o mundo a um “arco-iris de culturas” (SANTOS, 1995). Com
base nessa ideia, podemos tragar uma analogia ousada: assim como algumas pessods,
mesmo com olhos fisicamente sauddveis, ndo conseguem perceber todas as cores do arco-iris
devido ao daltonismo, muitas vezes deixamos de reconhecer a rica diversidade cultural ao

|n

nosso redor. Esse “daltonismo cultural” seria a incapacidade de compreender e valorizar as
variadas manifestagdes culturais que compdem a sociedade, limitando nossa percepgdo da
pluralidade que nos cerca.

Em suma, a escola se revela como um espago privilegiado e essencial para o encontro, a
troca e a valorizagdo das diversas culturas que compdem a sociedade. Ao se consolidar como
um ambiente onde o didlogo intercultural é promovido e respeitado, ela transcende o ensino
de conteudos formais, assumindo um papel central na formagdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com os valores da diversidade, da inclus@o e dos direitos humanos. Contudo,
para que a escola cumpra plenamente essa fungdo, € necessdrio um esforgo coletivo para
desconstruir preconceitos e desnaturalizar a ideia de uma cultura dominante. Esse movimento
exige prdticas pedagdgicas que acolham e promovam todas as manifestagdes culturais,
reconhecendo nelas o potencial de enriquecer a experiéncia educativa. Assim, ao combater o
“daltonismo cultural” e ao valorizar o multiculturalismo como parte integrante de um mundo
globalizado, o ambiente escolar poderd se transformar em um verdadeiro espago de
convivéncia democrdtica, preparando os estudantes para compreenderem e enfrentarem os
desafios de um mundo em constante transformagdo. Nesse processo, a Escola reafirma sua
identidade como um espago autdnomo e formador, comprometido com a construgdo de uma
sociedade mais justa, plural e humana.
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As consequéncias positivas de um espago que valoriza a diversidade
cultural

Relato — Leticia Bittencourt

A partir de tudo o que foi analisado e exposto, foi possivel fazer desdobramentos
entre as vivéncias com as criangas e as discussdes durante as reunides formativas no LEDUC
(Laboratdrio de Estudos de Linguagem, Leitura, Escrita e Educagdo). Nesse contexto, utilizei a
literatura como recurso para promover inclusdo, valorizagdo e identificagdo cultural,
resgatando uma reconexdo com a cultura de origem. Meu principal objetivo era que os alunos
observassem a variedade cultural existente no meio que nos cerca. Em virtude daquele
ambiente educativo ser composto por criangas que carregam bagagens significativas, como
caracteristicas linguisticas e culturais de seus espagos, esse didlogo ampliaria as trocas
pessoais e o compartilhamento de novos saberes, promovido pelo cruzamento entre suas
vivéncias. A literatura possibilita um espago de liberdade e expressdo, algo que lhes foi muitas
vezes negado.

Submersa nessa construcdo, encontrei o livro Conto de Desencontro, da autora Roberta
Asse, no acervo da escola. A histéria narra a vida de duas criangas, Bere e Toninho, melhores
amigos que passavam os dias brincando juntos. Ambientada no interior da Bahia, a narrativa
explora brincadeiras e vocabuldrios tipicos da regido. Em determinado momento, Toninho
precisa ajudar o pai no trabalho e passa a ter menos tempo para brincar. Para superar isso,
eles criam um cédigo para indicar quando poderiam se encontrar: a “arraia”, que conhecemos
aqui no Rio de Janeiro como “pipa”.

Durante a leitura, adotei estratégias para envolver as criangas na histéria, utilizando
sotaques baianos e fazendo pausas para que pudessem compreender e imaginar os
acontecimentos. O aparecimento da arraia no final conectou-se perfeitamente com o tema
que introduzi apds a leitura. Perguntei s criangas quais brincadeiras elas conheciam, e, como
esperado, elas se empolgaram, todas querendo falar ao mesmo tempo. Anotei no quadro as
brincadeiras mencionadas e acrescentei outras, como amarelinha, corda, pido, batata-quente,
galinha-choca, cobra-cega e pique pega.

Mediadora:

“Gente, vocés perceberam que Id na Bahia eles brincam de uma forma um pouco
diferente, bem tipico de quem mora na praia? O que vocés acham que é diferente?”
Alunos:

"Tia, é verdade, aqui a gente brinca de outras coisas! A gente sé vai & praia no final de
semana!”

“Tia, aqui a gente ndo brinca de folha de bananeira!”

Mediadora:

“Eles podem brincar de coisas parecidas com as nossas, mas nem tudo serd igual. As
brincadeiras variam de acordo com o lugar, e as regras podem mudar também!!”

Apéds esse debate, para enriquecer ainda mais a discussdo, falei sobre as criangas
venezuelanas e as convidei a compartilhar brincadeiras tipicas de seu pais. Desde o inicio da
mediagdo, elas se mantiveram caladas, mas, ao serem chamadas, sentiram-se protagonistas
desse movimento. Em todas as turmas houve uma grande participagdo das criangas
venezuelanas, pois elas puderam nos ensinar cada brincadeira e suas regras, falando em
espanhol. Por estarem muito empolgadas falavam muito rdpido, com isso precisei fazer essa
mediagdo entre as linguas para que todos pudessem se comunicar. Foi perceptivel como as
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' brincadeiras mudam de um lugar para outro, todavia mantendo a mesma esséncia, variando

“ apenas as regras.

; Como proposta final, fizemos um momento de trocas: elas nos ensinaram brincadeiras
de seu pais, e nés compartilhamos as nossas. Durante a leitura, também discutimos como a

pipa, ou arraia, pode ter diferentes nomes em diferentes regides. Assim, sugeri que

as criangas. Elas puderam conhecer umas s outras, suas culturas e preferéncias. No intervalo,
era comum vé-las brincando juntas, misturando brincadeiras brasileiras e venezuelanas.

Fonte: Leticia Bittencourt, 2024.
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Relato — Carolina Bastos

Em minha experiéncia com uma turma do ensino fundamental em 2022, no municipio
do Rio de Janeiro, deparei-me com a histéria de uma aluna peruana de 8 anos, que havia
chegado ao Brasil em 2021. Inicialmente, percebi que ela estava sendo silenciada
culturalmente, uma prdtica que me levou a refletir sobre o papel da escola como espago de
cruzamento de culturas e inclusdo. Compreendo que a diversidade cultural é um elemento
essencial no processo educacional, tomei a iniciativa de implementar ferramentas e praticas
que valorizem as culturas presentes na sala de aula. A ferramenta principal utilizada foi a
literatura infantil, que serviu como ponto de partida para diversas atividades. As atividades
foram planejadas para engajar todos os alunos e destacar a riqueza das diferengas culturais.
Um dos primeiros passos foi integrar leituras literarias em espanhol e portugués, criando uma
ponte linguistica entre os idiomas. Além disso, organizei brincadeiras que envolvessem
elementos da cultura peruana e brasileira, incentivando a troca de experiéncias e promovendo
um ambiente de respeito e curiosidade. Entre as atividades mais significativas estavam os
jogos para adivinhar o significado de palavras em diferentes linguas, as trocas de receitas
cldssicas das familias dos alunos e momentos dedicados & exploragdo de tradigdes e histérias
pessoais. Essas prdticas despertaram um forte sentimento de pertencimento e valorizagdo da
pluralidade cultural entre as criangas.

Como culmindncia deste trabalho, realizei um projeto final no qual cada aluno foi
convidado a compartilhar seus sonhos. A aluna peruana teve a oportunidade de relatar sua
histéria em espanhol, em um video produzido pela turma. O momento foi emocionante e
enriquecedor. Descrevo a cena: “A aluna abriv um sorriso ao descobrir que falaria em
espanhol. Olhou para os amigos, um pouco timida, e em seguida, em um espanhol rdpido e
carregado de emocgdo, disse que gostaria de ser uma cantora famosa quando completasse 20
anos. Ao final, os alunos aplaudiram arduamente, demonstrando alegria e entusiasmo por
ouvir outra lingua sendo falada em sala.”

Essa experiéncia evidenciou a importéncia de fugir de moldes que padronizam e
homogeneizam, reconhecendo todas as culturas em um mesmo patamar. O ambiente escolar
deve ser um espago que educa para a inclus@o, promovendo um saber livre de preconceitos e
enriquecido pela diversidade. Assim, as prdticas pedagdgicas precisam constantemente se
reinventar, abracando as diferengas e transformando-as em oportunidades de aprendizado
para todos os envolvidos.

Ao invés de promover a exclus@o, a escola poderia ter utilizado a literatura infantil como
ferramenta de inclusdo e representatividade cultural. Livros que celebram a diversidade
linguistica e cultural, por exemplo, permitem que todos os alunos explorem diferentes
perspectivas, desenvolvam empatia e compreendam melhor o mundo ao seu redor. Como
destaca Freire (1996), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se
educam em comunhdo”. Esse processo de educagdo em comunhdo sé é possivel quando hd
abertura para o didlogo e para a valorizagdo de diferentes culturas. Portanto, ao funcionar
como espaco cruzador de culturas, a escola ndo apenas enriquece as experiéncias
educacionais, mas também contribui para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e
igualitdria. Para isso, é imprescindivel abandonar prdticas de silenciamento e preconceito,
substituindo-as por estratégias pedagdégicas que valorizem a pluralidade cultural.
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MANOGE
DE s*ggo;'

Fonte: Carolina Martins. 2022.

A literatura infantil como ferramenta de inclusdo e tradugdo cultural

Conforme abordado em tépicos anteriores, o cendrio contempordneo da educagdo é
marcado pela pluralidade cultural. Nesse contexto, a literatura infantil se mostra como uma
poderosa ferramenta de inclusdo e traducdo cultural e, de acordo com Coelho (1981) vai muito
além de um recurso ludico ou de entretenimento.

[..] o cardter ludico, emotivo ou afetivo da literatura (principalmente da que é
destinada ao publico mirim) é qualidade sine qua non para a sua existéncia plena e
positiva. Entretanto, ndo é sé o prazer que conta. Simultaneamente & “divers@o” da

leitura, a criangada precisa comegar a descobrir (sem saber que o estd descobrindo...)
que Literatura € algo mais do que um simples passatempo (Coelho, 1981, p. XVII).

Coelho (1981) leva a compreender que a literatura funciona como ponte entre diferentes
culturas, criaondo um espago de didlogo e empatia, especialmente relevante em contextos
onde barreiras linguisticas e culturais dificultam a socializagdo, como é o caso de criangas
refugiadas e imigrantes que precisam frequentar a escola em um pais diferente e, assim, lidar
com a diversidade enquanto veem sua cultura sendo julgada por outras pessoas.

Portanto, a grande tarefa enfrentada pela Educagdo e pela Literatura em nossos dias
é a de suprir as lacunas do Sistema em transformagdo; dinamizar o pensamento e a
consciéncia do educando, para despertar o seu interesse profundo pela vida, pelos
seres e coisas com que convive. Um interesse que, por sua vez, estimule sua
capacidade de expressdo para se comunicar com os outros e impulsione a
necessidade de agdo que existe potencialmente em cada individuo (Coelho, 1981, p.
397).
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Através das narrativas literdrias essas criangas encontram um meio de se expressar,
ressignificar experiéncias e, ao mesmo tempo, aprender a lidar com diferengas. Para além
disso, ao proporcionar histérias e significados a literatura funciona como meio que permite as
criangas compreenderem diferentes contextos, promovendo o desenvolvimento cognitivo e
social.

A capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita as criangas a
promoverem instrumentos auxiliares na solugdo de tarefas dificeis, a superarem a
agdo impulsiva, a planejarem a solugdo para um problema antes da sua execugdo e a
controlarem seu préprio comportamento. Signos e palavras constituem para as
criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As
fungdes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma

forma e superior de atividade nas criangas distinguindo-as dos animais (Vygotsky,
2003, p. 38).

Dessa forma, os livros se tornam instrumentos fundamentais para a construgdo de
habilidades de resolugdo de problema e empatia, ao mesmo tempo que ampliam o repertério
linguistico e cultural das criangas. A tradugdo cultural, nesse sentido, € um aspecto central.
Livros que abordam assuntos plurais e que deixem as criangas a vontade para falar sobre sua
bagagem cultural, ao mesmo tempo que reconhegam o valor dessa nova cultura presente em
seu contexto, permitem a identificagdo e a representatividade. Essa representatividade é um
ponto crucial defendido por Coelho (1981), que acredita que o Iidico permite & crianga
reinterpretar sua realidade, enfrentando medos, reafirmando identidade e elaborando sonhos.

Todavia, é importante que os enredos literdrios v@o além de uma inclusdo simbdlica,
que oferegcam conteudos que valorizem a diversidade e que promovam a auto estima de
todas as criangas, especialmente em um pais multicultural como o Brasil. Assim, a literatura
também se mostrard como instrumento de transformagdo social ao fazer criangas diversas se
reconhecerem e reconhecerem o outro através das narrativas:

Néo basta que os livros infantis tenham criangas negras em suas pdginas. E necessdrio
que as imagens e as histérias estejam alinhadas com a construgdo de identidades

positivas, como também com a afirmagdo de referenciais de beleza que contemplem
a pluralidade étnico-racial existente no pais (Tolentino, 2020, s. p.)

Além do aspecto étnico-racial apontado por Tolentino, a literatura também pode

desempenhar um importante papel na constru¢do de identidades relacionadas a género,
classe social, cultura e até questdes ligadas a imigragdo e diversidade linguistica.

Projeto “La Vem Histéria”: mediando inclusdo por meio da literatura

O projeto "La Vem Histéria" é uma iniciativa da ONG Parceiros da Educagdo, que atua
em escolas da rede municipal do Rio de Janeiro, com diversos objetivos, como o
desenvolvimento da capacidade de escutq, o incentivo ao contato ludico dos alunos com a
literatura escrita e oral, o estimulo & prdtica de leitura, e o fortalecimento da ética nas
relagdes interpessoais, além da promogdo da autoestima pessoal e comunitdria por meio da
arte. Para atingir esses objetivos, o projeto conta com mediagdes de leitura, oficinas de arte e
muUsica, e a realizagdio de eventos culturais diversos. E através desse projeto e buscando
realizar os objetivos mencionados que as autoras atuam como mediadoras de leitura, e é a
partir das experiéncias, prdticas e observagdes nesse contexto que este artigo se desenvolve.
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Através do projeto a perspectiva tedrica encontrou a prdtica. A mediagdo de leitura
com criangas refugiadas e imigrantes revelou como a literatura pode atuar como uma
linguagem universal, rompendo barreiras linguisticas e promovendo a inclusdo A escolha de
obras com narrativas visuais e temdticas, que se relacionavam de diferentes formas a
diversidade foi crucial para criar um espago de acolhimento e expressdo.

Nesses casos € em muitos outros ndo mencionados a literatura ndo sé oferece uma
experiéncia estética que traga emogdes, mas também gera valores e narrativas humanas
universais. Sendo ndo sé um meio de transmitir conhecimento ou contar histérias, mas
também um espago de tradugdo que possibilita a construgdo de pontes que ligam diferentes
mundos. No caso das criangas refugiadas essas pontes sdo importantes para que elas se
sintam acolhidas, compreendidas e respeitadas no novo contexto escolar.

Conclusdo

A andlise apresentada ao longo deste artigo revela a urgente necessidade de uma
abordagem pedagdgica mais inclusiva, capaz de reconhecer e valorizar a pluralidade cultural
presente nas escolas brasileiras. Por meio de reflexdes tedricas e relatos prdticos, foi possivel
demonstrar que a homogeneizacdo educacional perpetua desigualdades e invisibiliza a
riqueza das culturas que compdem o ambiente escolar. Em contraponto, iniciativas que
utilizam a literatura infantil como ferramenta pedagdgica tém se mostrado eficazes na
promogdo do didlogo intercultural, na construgdo de identidades positivas e na ampliagdo do
repertdrio linguistico e cultural das criangas. A escola, enquanto espago formador, deve
transcender sua fungdo tradicional, consolidando-se como um ambiente de troca e
valorizagdo das diferengas. Esse movimento exige prdticas pedagdgicas que combatam
preconceitos e respeitem as vivéncias e saberes de cada aluno, promovendo, assim, uma
educagdo verdadeiramente democrdtica e inclusiva. Apenas ao superar o “daltonismo
cultural” e reconhecer a diversidade como um valor central, serd possivel formar cidaddos
criticos, empdticos e preparados para os desafios de um mundo globalizado. Portanto, a
implementagdo de politicas e prdticas que fomentem o respeito & diversidade cultural e
linguistica ndo é apenas uma necessidade ética, mas um compromisso com a construgdo de
uma sociedade mais equitativa, plural e humana. Cabe aos educadores, gestores e
formuladores de politicas publicas transformar a escola em um espago de encontro,
aprendizado mutuo e inclus@o, garantindo que cada crianga encontre ali o reconhecimento de
sua identidade e o estimulo ao seu pleno desenvolvimento.
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Introdugéo

A literatura é uma importante expressdo cultural, um espago em que hd lugar para
benesses e mazelas humanas, para as duvidas, incertezas e questionamentos que dialogam
intimamente aquilo que é préprio do ser humano. Trata-se de um campo que se abre a
sensibilidade, & critica e a fabulagdo, sendo, portanto, um direito bdsico do ser humano
(Candido, 1995). Torna-se fundamental a sua inser¢do no ambiente escolar, tendo em vista
que a escola é um territério historicamente legitimado como o lugar de verdades absolutas.
Assim, faz-se necessdria a implementagdo de agdes que visem a universalizagdo do direito &
literatura (Castrillon, 2011) de modo a oportunizar experiéncias que ampliem a percepgdo
sobre o mundo.

Compreendendo a relevancia social da literatura na educagdo, o Projeto de Extensdo
Circulo de Leitura CP/UFMG, desde o ano de 2019, busca contribuir para a ampliagdo das
experiéncias literdrias por meio de atividades de formacgdo docente (inicial e continuada).
Buscamos fomentar agdes de compartiihamento da leitura literdria cotidiana, constituindo,
assim, uma rede de leitores nos diferentes espagos educativos, especialmente na escola. Neste
trabalho, buscamos apresentar e refletir sobre as agdes de formagdo que o projeto realiza
junto a (futuros/as) educadores/as da Educagdo Bdsica, tendo como foco o curso de
Pedagogia, a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Idealizado por um grupo de professoras pesquisadoras alfabetizadoras do Nucleo
Bdsico do Centro Pedagdgico, uma unidade de Educagdo Bdsica da Universidade Federal de
Minas Gerais, o projeto visa promover uma interagdo significativa entre a Universidade e
outras esferas da sociedade tendo como eixos principais a literatura e a formagdo docente.
Destacamos alguns pilares que motivaram a criagdo do projeto e o sustentam, sdo eles, a
saber: a compreensdo da literatura como um direito bdsico de todo cidaddo tal como afirma
Candido (1995) e Castrilldon (2011) e o entendimento do papel social da extensdo como ponte
para uma permuta horizontal e constante de saberes junto a docentes da Educagdo Bdsica.
Assim, ao longo dos anos, o projeto vem se constituindo por meio de parcerias com escolas
publicas, universidades federais e instituigdes educativas de Minas Gerais, Sdo Paulo e
Tocantins, tendo em vista a qualificagdo dos processos de escolarizagdo da leitura literdria.

Trata-se de uma agdo que busca oportunizar, aos educadores — em formagdo inicial e
continuada — vivéncias significativas voltadas para o campo literdrio, a partir da troca de
experiéncias nas agdes formativas. O Projeto visa contribuir para a promogdo de experiéncias
baseando-se na metodologia Circulos de Leitura (Cosson, 2014). As reflexdes aqui presentes
pautam-se nas agdes formativas do projeto, com especial foco no Podcast.

Atualmente, as agdes do Circulo de Leitura organizam-se em dois grandes eixos: a
formagdo continuada de docentes que atuam na Educagdo Bdsica na rede publica de ensino
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de Belo Horizonte e regido metropolitana, por meio de um podcast sobre a educagdo literdria,
e a formagdo de futuros docentes, graduandos dos cursos de Pedagogia das Universidades de
Tocantins, Pernambuco e Ouro Preto, por meio de encontros virtuais. Além das agdes de
pesquisa e extensdo, o Projeto também atuou no eixo do ensino, através da disciplina Grupo
de Trabalho Diferenciado (GTD)?, ofertada no primeiro semestre de 2024 para estudantes do
3° ano do 1° Ciclo de Formagdo Humana do Centro Pedagdgico da UFMG. Durante a
disciplina, as criangas participaram de rodas de leitura e conversagdes baseadas na
metodologia dos Circulos de Leitura (Cosson, 2014), a partir das escolhas de obras literdrias a
serem compartilhadas, por meio de desenhos e da escrita, foram realizados registros sobre as
impressdes de leitura.

Por entendermos a literatura como lugar de afetos, dividas e incertezas,
compreendemos que ela passa a se configurar também como um lugar de potentes encontros
consigo e com o outro no ambiente escolar, por isso acreditamos e defendemos a ideia da
literatura como direito. Assim, pensar na formagdo de professores e pensar na construcdo de
uma rede de experiéncias literdrias, € um modo de assegurar o direito de todos os cidaddos a
essa produgdo cultural humana. A partir de uma formagdo leitora sensivel e critica, abre-se
espago para ampliar o olhar para os diferentes modos de existéncia nesse territério a que
chamamos de mundo.

Metodologia

O percurso metodolégico que orientou as agdes do nosso trabalho se baseia nos
Circulos de Leitura, definidos por Cosson (2014) como uma prdtica coletiva de leitura e de
compartilhamento de textos, literdrios ou ndo. Segundo o autor, em relagdo & organizagdo dos
circulos de leitura, estes podem ser agrupados em trés tipos distintos:

os estruturados, os semiestruturados e os abertos ou ndo estruturados. Em um circulo
de leitura estruturado, os participantes seguem um roteiro com atividades bem
definidas para o acompanhamento da leitura, a discussdo e o registro de conclusdes.
Os circulos semiestruturados sdo controlados por um condutor, que organiza as
atividades e orienta o processo de leitura dos participantes. Os circulos abertos ou ndo

estruturados tém condugdo coletiva das atividades de leitura, as quais se restringem &
selecdo das obras e & discussdo sobre as impressdes de leitura. (Cosson, 2014, s. p.)

O modelo adotado nas aulas da disciplina Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD) do
Projeto Circulo de Leitura foi o semi-estruturado, no qual se realizam leituras de obras
literdrias com a mediagdo da professora e, apds o momento da leitura, uma discussdo sobre o
que foi compreendido e, posteriormente, um registro sobre a obra. Assim, semanalmente, a
leitura e a conversagdo literdria eram conduzidas pela docente e pela bolsista do Projeto que
organizavam as atividades em torno da leitura e orientavam o processo de compartilhamento
de impressoes a partir das leituras das obras escolhidas pelas criangas.

® O Grupo de Trabalho Diferenciado (GTD) é uma disciplina que compd&e a parte diversificada do curriculo do Centro
Pedagdgico, uma Escola de Aplicagdo da UFMG, uma escola publica federal responsdvel pela oferta do ensino do 1°
ao 9° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma disciplina que potencializa a insergdo de temdticas diversas que
ampliem o repertério de saberes e experiéncias dos/as estudantes da escola. Para a realizagdo das atividades, a
turma é dividida em 2 grupos nos quais as criangas participam de diferentes propostas diddticas ofertadas por
docentes e/ou monitores/as da escola supervisionados/as por professores/as da instituigdo. Assim, uma vez por
semana o grupo, composto por 12 estudantes de uma turma do 3° ano A, participou do GTD do projeto.
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Figura 1- Circulo de leitura realizado na disciplina GTD
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Fonte: Acervo do Projeto, 2024.

Figura 2 — Registro literdrio da obra O grufalo, de Julia Donaldson e Axel Scheffler

Fonte: Acervo do Projeto, 2024.

Para tanto, no inicio ano letivo, os/as estudantes foram convidados/as a registrarem
seus interesses de leitura por meio de desenhos e registros escritos e a partir dai, a cada
encontro, eram disponibilizadas para votagdo e escolha democrdtica, uma entre cinco ou sete
obras que dialogassem com os potenciais interesses das criangas no que se refere & temdtica.
A cada encontro foram selecionadas obras que assegurassem também uma diversidade de
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autoria, de propostas grdfico-editoriais, de editoras, entre outros aspectos que pudessem
contribuir para a ampliagdo de repertdrios dos/as leitores em formagdo.

Figura 3 — Registro inicial dos interesses de estudantes e percursos a serem trilhados

Fonte: Acervo do Projeto, 2024.

Nos encontros, buscamos oportunizar momentos significativos de trocas de
experiéncias baseadas no que foi lido e no que jd foi vivido, pois cada final de leitura é um
comego, uma histéria que nos nasce outra vez, um novo livro. Assim, “se abragam quem fala e
quem escutd, num jogo que sempre recomega e que tem como principio condutor o desejo de
nos encontrarmos alguma vez completos nas palavras que lemos” (Andruetto, 2012, p.15).

Fundamentagdo teérica

A partir dos estudos do campo da literatura e literatura para as infancias (Andruetto,
2012; Candido, 1995; Cademartori, 2010; Todorov, 2009), buscamos ancorar as nossas agdes
em prol da qualificacdo da educagdo literdria. O Circulo de Leitura busca oportunizar
vivéncias e (re)construcdo de afetos e saberes relacionados ao campo literdrio. Tem-se como
premissa a ideia de que, sendo a literatura um potente lugar de afetos, se torna um lugar de
encontros no ambiente escolar.

A aproximagdo com a literatura é um dos maiores desafios educacionais na atualidade
(Todorov, 2009), por isso, é de fundamental importancia que a Universidade crie agdes que se
constituam como um espago de experiéncias literdrias de modo que a literatura faga parte da
realidade dos diferentes atores sociais ali presentes. Para Larrosa (2002, p.21), a “experiéncia é
0 que Nos passd, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Assim, por meio dos circulos, buscamos
tecer uma rede de experiéncias baseadas no literdrio, a partir das partilhas, entendendo que a
literatura permite que cada um responda melhor & sua vocagdo de ser humano, tornando-se,
portanto, um mecanismo capaz de potencializar os modos de ser e estar no mundo (Todorov
2009).

A literatura infantil € uma produgdo cuja origem é notadamente reconhecida por fins
pedagdgicos e moralizantes (Cademartori, 2010), mas muito mais do que instruir, a literatura
infantil € uma experiéncia que humaniza, é o lugar onde alteridades se encontram, é o lugar
das duvidas e das incertezas. Segundo Soares (1988, p.25), “ao povo permite-se que aprenda a



Literatura, infancia e mediagéo

ler, nGo se Ihe permite que se torne leitor”, por isso, a relevancia de agdes dessa natureza que
visam impulsionar avangos em relagdo as condigdes sociais de acesso as obras literdrias. A
literatura € um bem indispensdvel & nossa humanizagdo porquanto contribui para o nosso
desenvolvimento, alicergando as subjetividades por meio da fabulagdo, satisfazendo “as
necessidades bdsicas do ser humano, sobretudo através da incorporagdo, que enriquece a
nossa percepcdo e a nossa visdo do mundo” (CANDIDO, 1988, p.240).

Ao abrir espago para a palavra que nos diz sobre o mundo, a vida e a existéncia, pela
otica literdria, a literatura se torna um elemento chave na formagcdo de seres humanos
sensiveis, reflexivos e conscientes de seu papel social, cultural e politico a partir de
experiéncias literdrias. Tal como assinala Bajour (2023), em uma sociedade em que todos
querem falar, evidenciar vozes e pontos de vista as opinides infantis abrem espago para a
escuta e para o fortalecimento de processos de elaboragdo de sentidos:

O excesso de dizer e mostrar debilita ou, nos casos mais extremos, nega o cardter
estético de certos textos literdrios e revela a desconfianga na possibilidade de os
leitores e leitoras produzirem sentidos por si mesmos. Ao desativar siléncios, sugestdes

e opacidades, a atividade interpretativa é subestimada e substituida por manobras
discursivas dos diversos enunciadores desses textos (Bajour, 2023, p. 30).

Para a autora, a postura de escuta por parte daqueles/as que realizam a mediagdo da
leitura deve levar em conta e valorizar a escuta. Uma escuta em consondncia com as ideias
bakhtinianas que pressupde uma visdo dialdgica de escuta, na qual hd abertura para a
surpresa genuina dos/as mediadores/as sobre “aquilo que os outros tém a dizer sobre o texto”
(Bajour, 2023, p.44). Tal agdo é parte vital do ato de compartilhamento de textos e questiona
posturas monoldgicas e autorreferenciais, tdo presentes em muitos contextos escolares. Trata-
se, entdo, de tornarmo-nos “cumplices da incerteza, aliados nas diversas filigranas do segredo,
imaginadores que vdo além do possivel para que o impossivel esteja cada vez mais préximo”
(Bajour, 2023, p. 45).

Podcast: compartilhando experiéncias literdrias

O podcast é um recurso de dudio integrado as Novas Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo (NTICs), que permite ampla producdo e compartilhamento de informacgdes a
partir de ferramentas digitais. A escolha do podcast como recurso educativo foi realizada
através do seu uso como ferramenta pedagdgica, colaborando para a produgdo de episddios
colaborativos (Gomes et al, 2011) com a participacdo de docentes, estudantes da graduagdo,
técnicos administrativos e estudantes da educagdo bdsica, que compartilham suas reflexdes e
indicagdes literdrias sobre as obras trabalhadas no Projeto.

Além disso, é possivel considerar o uso dessa ferramenta a partir do seu alcance, dada a
velocidade de propagagdo de informagdes no ambiente digital. O podcast possibilita
inUmeras praticas que podem facilitar o processo de aprendizagem: desde a produgdo de
materiais de uma maneira mais dindmica e acessivel, quanto ao protagonismo das criangas
participantes do projeto enquanto construtoras de conhecimento. Assim, com o objetivo de
promover a diversidade das metodologias de ensino a partir do ambiente digital e contribuir
para um suporte pedagdgico para a formagdo docente,

O podcast tira o professor do lugar comum, provocando inquietagdo e inovagdo,

fazendo dele um recurso pedagdgico atrativo para atender uma necessidade dos
préprios alunos, visto que jd estdo imersos neste ambiente digital e a grade curricular
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ainda ndo consegue absorver as inovagdes tecnoldgicas. (Pereira, 2020, p. 236)

O Podcast do Projeto de Leitura segue uma agenda semanal de produgdo de conteudo
e de de divulgagdo periodica dos episddios, divididos entre reflexdes literdrias (realizadas por
docentes alfabetizadoras do Centro Pedagdgico da UFMG, estudantes da graduagdo,
pesquisadoras e bibliotecdrias) e as experiéncias de leitura realizadas por estudantes do 1°
Ciclo de Formagdo Humana do Centro Pedagdgico da UFMG. Esta Ultima parte é intitulada
“Com a palavra, o leitor infantil: Compartilhamentos literdrios”, onde as criangas partilham as
indicagdes das obras literdrias trabalhadas na disciplina Grupo de Trabalho Diferenciado
(GTD). Os episodios sGo enumerados e intitulados de acordo com o tema abordado, como
apresentado nas figuras abaixo:

Figura 4 — Pagina do Podcast do Projeto Circulo de Leitura CP/UFMG na plataforma Spotify

Circulo de Leitura CPUFMG

Todos os episédios

#16: Com a palavra, o leitor infantil: Compartilhamentos literdrios

9dedez. - 4min 21s

® +  Educagio

Literatura e Corporeidade

2dedez - 6min36s

®

#14: Poéticas de si: poesia e juventude
Fonte: https://open.spotify.com/show/6kiGOpIBOGWAY3B7g4UjB8. Acesso em: 28/12/2024

Figura 5 — Pagina do Podcast do Projeto Circulo de Leitura CP/UFMG na plataforma YouTube
Emalta Mais antigo

: 3
e s - e | po——— st O

#16: Com a palavra, o leitor infantil: i #15: Literatura e Corporeidade i #14: Poéticas de si: Poesia e Juventude i #13:Com a palavra, o leitor infantil: H

Compartilhamentos literdrios 4 Ses - hi 2 dias Svisuslizacdes - ha 4 dias Compartilhamentos literdrios

2 visualizagdes - hd 58 minutos

#12: Literatura e Igualdade de Género i #11:Coma palavra, o leitor infantil: i #10: Abiblioteca escolar sob a dtica das i #9: Aformagdo do leitor na biblioteca
9 visuglizacBes - ha 10 dias Compartilhamentos literdrios criangas escolar
sualizagdo * hd 10 dias

24 visualizaghes « hé 1 més 9 visualizagies * ha 2 meses

Fonte: https://www.youtube.com/@ProjetoCirculodeLeituraCPUFMG/. Acesso em: 28/12/2024

Por meio do podcast, as criangas sdo instigadas a protagonizarem as agdes do Projeto,
compartilhando impressées de leitura, dialogando sobre as obras que mais tocaram e
dividindo com outras pessoas aquilo que elas consideram relevantes do ponto de vista


https://open.spotify.com/show/6kjG0plBOGWAy3B7g4UjB8
https://www.youtube.com/@ProjetoCirculodeLeituraCPUFMG/
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literdrio. Evidenciar o protagonismo infantil € um modo de valorizar a participagdo ativa e
fundamental das criangas nas atividades literdrias realizadas no ambiente escolar, € uma
forma de evidenciar também o quanto elas contribuem na re-construgdo do conhecimento e
na re-significagdo da forga da palavra e das imagens que o literdrio nos oferece, abrigando
diferentes anseios, duvidas, alegrias, tristezas, entre outros aspectos inerentes ao humano.

Figura 6 — Gravagdo de compartilhamentos literarios para o Podcast

Fonte: Acervo do Projeto, 2024.

O uso do podcast enquanto recurso educativo contribui para que as experiéncias
literdrias das criangas participantes do Projeto Circulo de Leitura e as reflexdes literdrias
realizadas por docentes e estudantes tenham maior alcance, considerando suas publicagdes
em diferentes plataformas. Promover diferentes formas de aprendizado que buscam destacar
o protagonismo das criangas e que estdo alicergadas no ambiente digital é tornar o processo
de aprendizagem mais dindmico e enriquecedor, considerando o uso das diversas ferramentas
tecnoldgicas voltadas para a esfera educacional.

A partir da leitura e das conversagdes literdrias sobre diferentes obras, as discussées
giraram em torno de temas da ordem da fabulagdo, tangenciando o vivido, tais como:
encontros, desencontros, mdagoas e alegrias, a partir das tessituras feitas na leitura da obra
“Raposa”, de Margareth Wild (Editora Brinque Book); dindmicas familiares e a auséncia da
escuta, a partir dos didlogos feitos com a obra “Rinocerontes ndo comem panquecas”, de
Anna Kemp (Editora Paz e Terra); amizade e companheirismo, a partir da obra “Superamigos”,
de Fiona Rempt (Editora Manati); afeto entre mde e filho/a, por meio do didlogo sobre a obra
“Amor de Cabelo”, de Matthew A. Cherry (Editora Galerinha), entre outros aspectos.

Por meio das agdes realizadas pelo projeto, € possivel afirmar que o nosso repertdrio de
vida é constituido no encontro: com outras pessoas, lugares, imagens, paisagens e sdo esses
encontros que embasam a nossa maneira de conceber o mundo. Quanto mais diverso e
complexo for o nosso repertério de leituras, maior serd a nossa capacidade de dialogar com
outras formas de existéncia no mundo.

O convite ao didlogo por meio de compartilhamentos literdrios no podcast revela a
importéncia de fazer ecoar as vozes das criangas, ativando sentidos, dando espago para a
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elaboragdo de questionamentos e respostas provisérias diante da poténcia que reside na
literatura e nos atos de leitura literdria.

Consideragdes finais

Por meio da educagdo literdria novas travessias escolares de fruigdo, didlogo,
questionamentos, busca coletiva de respostas se tornam possiveis. Ao assegurar aos docentes
o direito & literatura, encontros potentes ocorrem fazendo emergir prdticas mais dialégicas e
sensiveis dentro de um contexto social, cultural e politico a favor de uma cidadania
democrdtica, ativa, critica e criativa.

Destacamos o notdvel aumento do interesse das criangas pela leitura literdriq,
demonstrando a importdncia da literatura como uma experiéncia e ndo apenas como um foco
diddtico, como muitas vezes & concebida nas escolas e ressaltamos a relev@ncia do
compartilhamento das experiéncias literdrias com outros/as docentes e profissionais que
atuam na Educagdo Bdsica. O caminho para a formagdo literdria é complexo e, por isso,
compreendemos que a escola deve assegurar o direito a literatura, dado que esta se configura
como um ambiente privilegiado para o acesso aos livros. Assim, concluimos que as trocas e
conhecimentos construidos durante o projeto tém sido instrumentos enriquecedores que
valorizam e ressignificam a experiéncia literdria dentro e fora da escola, além de ampliar o
nosso olhar para a leitura.

A partir do compartilhamento de experiéncias de docentes e estudantes sobre a
Literatura em didlogo com vivéncias pessoais e institucionais, o Projeto Circulo de Leitura tem
estendido pontes entre a Universidade e outras esferas sociais baseadas em momentos de
didlogos e trocas horizontalizadas permeadas pela sensibilidade e pelo afeto. Como
resultados, podemos afirmar que além de ser uma ferramenta educativa, o podcast evidencia
o protagonismo infantil na construgdo do conhecimento e promove a socializagdo de
experiéncias literdrias plurais e singulares.
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Introdugdo

Neste estudo, procuramos articular duas reflexdes uma que considera que a linguagem
constitutiva da agdo humana, que se manifesta de modo verbal (pela oralidade e pela escrita)
e de modo ndo verbal, ou multimodal (pela imagem, pelo som, pelos gestos, pelas expressdes
corporais, entre outras), entendendo a linguagem como forma de expressdo dos sujeitos, de
comunicagdo, de interagdo social, como agdo dialégica. Outra que compreende a linguagem
e a forma como ela estd organizada nas obras literdrias, especificamente, nos livros de
literatura infantil, constitui-se uma manifestacdo concreta de agdo dialdégica e contribui de
modo direto na formagdo literdria dos leitores, visto que atua na construgdo do conhecimento,
permitindo a reflexdo e a sensibilizagdo, na interagdo com o mundo, com o outro e consigo
mesmo.

Por isso, a literatura se torna um direito essencial na formagdo humana, na dimensdo
estética, artistica e social. Nessa vertente, o artigo tem por objetivo destacar a relagdo entre a
linguagem e a formagdo do leitor sob a perspectiva bakhtiniana, com base na obra “A parte
que falta” de Shel Silverstein. A partir da concepgdo enunciativa-discursiva de linguagem de
Bakhtin, analisamos a constituigdo do sujeito por meio da interagdo dialdgica proporcionada
pela narrativa literdria, em oficinas literdrias em rodas de conversas sobre a leitura realizada
com graduandas do curso de Pedagogia, no segundo semestre de 2024.

Para compor a reflexdo sobre a oficina literdria buscamos nos estudos de Bakhtin (2010)
e Bakhtin e Volochinov (2006) a concepcdo de linguagem como um fenémeno social continuo
e interativo. Outro ponto de subsidio tedrico trata-se dos estudos de Petit (2013, 2019) sobre a
leitura e as experiéncias de leitura sobre a formagdo literdria dos leitores. Assim, propomos, ao
longo deste estudo, analisar o papel da literatura, na formagdo de leitores criticos e sensiveis
as multiplas vozes presentes no texto.

A narrativa verbal e ndo verbal como espago de interlocugédo

A partir da concepgdo de linguagem como o elo de conexdo entre o sujeito e mundo,
Mikhail Bakhtin (2010) ressalta que o sujeito estd intrinsicamente ligado & linguagem, sua
existéncia e constituigdo sdo moldadas por ela. A fala ndo se forma na individualidade, mas
no encontro com a fala do outro; o sujeito ndo pode existir isoladamente, mas se desenvolve
na interagdo com outros individuos. Conforme a perspectiva bakhtiniana, as “relagdes
dialégicas [...] sdo um fendmeno quase universal, que penetra toda a linguagem humana e
todas as relagdes e manifestagdes da vida humana, em suma, tudo que tem sentido e
importancia” (Bakhtin, 2010, p. 47).

Podemos compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto &, ndo apenas como
a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas refere-se a um ato interior
de relagdo entre as multiplas vozes interiores que estabelecem uma interlocugdo verbal, com o
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visto, ouvido, percebido, em outros momentos, com outras pessoas, em outros tempos e
lugares (Bakhtin, Voldchinov, 2006, p. 125). Por isso, o conceito de dialogismo abrange mais do
que a interagdo fisica entre duas pessoas que dialogam e se escutam. A relagdo dialdgica
acontece na oralidade, como também se manifesta na escrita, nos gestos, no pensamento, no
siléncio, envolvendo uma troca simbdlica e reflexiva que transcende a oralidade.

Segundo Bakhtin e Voldchinov (2006) cada expressdo verbal € um ato de fazer, uma
manifestagdo ativa que ndo apenas transmite palavras, mas também atitudes e intengdes. A
linguagem nd&o ocorre de forma isolada, mas sim em um didlogo coletivo no qual multiplas
vozes se fazem presentes, visto que “é possivel falar que toda comunicagdo ou interagdo
discursiva ocorre na forma de uma troca de enunciados, isto é, na forma de um didlogo”
(Voléchinov, 2019, p. 272).

Para Bakthin (2010, p. 323), “as relagdes dialégicas sdo relagdes (semanticas) entre toda
espécie de enunciados na comunicagdo discursiva”. Os enunciados, nesse sentido, estdo
entrelagados com outros enunciados, de modo que adquirem sentido e significado completos
apenas ao estabelecerem essas relagdes dialdgicas. Essa dindmica revela como a linguagem
é constituida por multiplos pontos de vistas e diferentes influéncias, sendo, portanto, uma
construgdo interativa e social.

O didlogo é uma dimensdo ética necessdria nas relagdes entre os sujeitos. O didlogo
ndo precisa ser face a face ou explicitamente enderegado a alguém, pois ao falar, sempre nos
dirigimos a outro e retomamos o que j& foi dito por outros, mesmo sem saber quem esse outro
é (Silva, 2003). O dialogismo de Bakhtin aborda a natureza do didlogo em vdrias dimensdes.
Dessa maneira, dialogamos ndo apenas com as palavras, mas também com recursos ndo
verbais, como gestos e expressdes visuais. Dialogamos com todos os discursos e multiplas
vozes que nos cercam, integrando e respondendo as diversas perspectivas e contextos que
encontramos.

Ser significa comunicar-se pelo didlogo. Quando termina o didlogo, tudo termina. Dai o
didlogo, em esséncia, ndo poder nem dever terminar [...]. Tudo é meio, o didlogo é o fim. Uma
s6 voz nada termina e nada resolve. Duas vozes sdo o minimo de vida, o minimo de existéncia
(Bakhtin, 2010, p. 293).

O didlogo é essencial para nossa existéncia, uma vez que somos moldados pelo que
dizemos e como expressamos nossos discursos. Através do didlogo, construimos nossa
identidade e compreensdo do mundo, revelando assim a importéncia da comunicagdo na
formagdo do individuo e na interagdo social. Cada enunciado estabelece relagdes dialdgicas
com diversos outros, cada um carregando suas préprias vozes. Os enunciados estdo sempre
associados a uma atividade humana, realizada por um sujeito que ocupa uma posicdo na
sociedade e na historia (Silva, 2003).

Na teoria bakhtiniana, polifonia ndo se resume & simples presenga simulténea de
multiplas vozes, mas representa um dialogismo levado ao extremo na esfera literdria (Silva,
2003). Este conceito implica em uma complexa interagdo entre as vozes do autor e dos
personagens na obra, caracterizada por cinco condigdes essenciais: as vozes devem ser
plenivalentes, equipolentes e imisciveis, garantindo uma consciéncia mutua e igualdade de
poder.
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A experiéncia de leitura e a formagdo literdria de futuras professoras

Ao trazer para a discussdo a formagdo leitora, consideramos que esta decorre de uma
relagdo dialdgica entre o sujeito e texto, provocada por uma experiéncia de leitura. Em seus
estudos, Michele Petit (2013) realizou diversas entrevistas com diferentes sujeitos sobre a
leitura e a experiéncia do leitor com os livros. Nesse percurso, deparou-se com a subjetividade
dessa experiéncia, em que cada pessoa trouxe seus diferentes olhares sobre os textos e
expressando seus proprios desejos.

Entendemos que a formagdo do leitor ndo acontece de forma Unica e acabada, mas vai
se construindo a partir do seu contato com o texto, pois “o leitor ndo consome passivamente
um texto, ele se apropria dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua fantasia, seu
desejo, suas angustias entre as linhas e as mescla com as do autor” (Petit, 2013, p. 27). Essa
interacdo faz parte da formagdo leitora, uma vez que as experiéncias anteriores, a forma de
interpretar, a visdo de mundo e a maneira como cada texto se transforma dentro de cada
individuo sd@o Unicas e singulares.

Durante suas pesquisas, Michele Petit (2013) observou que muitas pessoas tiveram a
sorte de contar com livros em casa e uma influéncia leitora no seio familiar, enquanto outros
tantos ndo tiveram a oportunidade de ter contato com os livros. No entanto, essa realidade
pode ser transformada a partir de um encontro. Assim, “o que podem fazer os mediadores de
livros &, certamente, levar as criangas — e os adultos — a uma maior familiaridade, uma maior
naturalidade na abordagem dos textos escritos” (Petit, 2013, p. 29).

Uma maneira de promover essa mediagdo é “propor aos leitores multiplas ocasides de
encontros inéditos, imprevisiveis, onde o acaso tenha sua parte, esse acaso que ds vezes faz
as coisas tdo bem” (Petit, 2013, p. 29). Ao apresentar uma variedade significativa de obras,
certamente algumas delas tocardo os leitores de alguma forma. Em vez de propor
abordagens rigidas e fixas com a leitura, é necessdrio criar espagos onde seja possivel discutir
livremente e permitir que os leitores constroem seus préprios caminhos.

De acordo com Petit (2019), a crianga, desde muito cedo, transforma o texto em
brincadeiras, e o reinventa de diversas maneiras. Dessa forma, ela ndo apenas recebe o texto
passivamente, mas o modifica ativamente. E esse processo € din@dmico e continuo, “durante a
vida inteira, de forma discreta ou secreta, um trabalho psiquico acompanha essa pratica, os
leitores escrevem sua propria geografia e sua prépria histéria entre as linhas lidas” (Petit, 2019,
p. 52).

A relagdo construida entre o leitor e a obra pode “abrir tempos, espagos onde o desejo
de ler possa tragar seu caminho, € uma postura que se deve manter muito sutiimente para que
dé liberdade, para que ndo seja sentida como uma intromissdo” (Petit, 2013, p. 26). Sendo
assim, é muito importante a formagdo leitora de professores e futuros professores, pois “isto
supde, por parte do ‘mediador, um trabalho sobre si mesmo, sobre seu lugar, sobre sua
propria relagdo com os livros” (Petit, 2013, p. 26).

Para que o trabalho com a literatura seja significativo, é necessdrio que o mediador
possua uma formagdo literdria e esteja em constante contato com obras literdrias, a fim de
enriquecer o seu repertdrio e que possa, assim, compartilhar com os futuros leitores. Nesse
contexto, a experiéncia literdria é essencial para as futuras professoras, pois é por meio dessas
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vivéncias que irdo adquirir ferramentas necessdrias para conduzir seus alunos a abrirem
caminhos para uma leitura reflexiva e enriquecedora.

Petit (2013, p. 31) afirma que suas pesquisas tém como objetivo compreender “como a
leitura pode ajudar as pessoas a se construirem, a se descobrirem, a se tornarem um pouco
mais autoras de suas vidas, sujeitos de seus destinos”. Essa perspectiva se alinha ao propdsito
do nosso estudo, que busca proporcionar as alunas o encontro com livros literdrios como um
meio de transformagdo, permitindo-lhes reconhecerem-se como protagonistas de suas
préprias histérias e processos de construgdo pessoal.

Reflexdes a partir do livro A parte que falta

Como parte do produto educacional desenvolvido durante o Mestrado Profissional em
Educacdo na Universidade Federal de Lavras, foram realizados vdrios encontros com as
alunas do curso de graduagdo em Pedagogia, com a finalidade de contribuir com a formagdo
literdria da turma. Esses encontros, realizados ao longo do semestre letivo, tiveram como
objetivo principal criar situagdes de formagdo voltadas para o letramento literdrio e o ensino
de literatura infantil. Além disso, buscamos ampliar o contato dos alunos com obras literdrias e
identificar, bem como trabalhar, suas principais dificuldades relacionadas & prdtica de leitura
e da mediagdo literdria com as criangas.

Para a condugdo da atividade literdria, propusemos uma roda em que inicialmente foi
questionado se todas conheciam a obra “A parte que falta”, de Shel Silverstein. Foi explorada a
capa, a autoria da obra, seguida da leitura do texto com a exploragdo visual das ilustragdes.

A narrativa do livro segue a histéria de um protagonista circular que vai em busca da
parte que |Ihe falta para que se sinta completo. Ao enfrentar uma série de obstdculos durante
a sua trajetdria, ele chega & descoberta de que, na verdade, nunca precisou de nenhuma
outra parte, pois jd era inteiro em sua esséncia.

O que se revela na obra, de forma sensivel, € a harmonia entre a simplicidade da
estrutura textual e as ilustragdes, criando uma relagdo fluida entre imagem e palavra que
potencializa a interpretacdo e construgdo de sentido da histéria. Essa interagdo proporciona
ao leitor uma experiéncia que vai além da narrativa, permitindo uma reflexdo mais profunda
sobre a busca pela completude e o autoconhecimento.

Ao readlizar a leitura do livro A parte que falta, de Shel Silverstein com alunas de
graduagdo em Pedagogia, conduzimos reflexdes orientadas por perguntas norteadoras que
estimularam as estudantes a expressarem as impressdes e sentimentos despertados pela
obra, tanto como experiéncia literdria quanto em sua formagdo como futuras educadoras.
Para manter o compromisso ético assumido com a pesquisa, ndo mencionaremos 0 nome das
estudantes, serd utilizado E (estudante) seguido de um nimero, nem o periodo ou mesmo a
disciplina em que aconteceu a atividade de formagdo literdria.
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Figura 1—- Capa do livro
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Iniciamos a reflexdo questionando o que representa a parte que falta no inicio da
histéria. Uma das alunas comentou que, “na verdade era algo desconhecido até entdo para o
personagem, era uma parte que ele ndo sabia o que era, na cabega dele era algo que o
completava” (E2). Refletimos, ent&o, sobre como a "parte que falta" representa uma busca
interior do personagem, evocando temas de autoconhecimento e completude. A teoria de
Bakhtin (2010) ressalta que o “eu” se forma na relagdo com o “outro”, e é nessa interagdo que
construimos nossa identidade como sujeitos.

Comentamos que, na vida, estamos constantemente buscando essa “parte que falta” e,
muitas vezes, sentimos essa incompletude, especialmente ao nos compararmos com os outros.
Essa sensagdo de falta pode nos levar a uma reflexdo mais aprofundada sobre nossa prépria
identidade e sobre como as relagdes que estabelecemos influenciam nossa percepgdo de nds
mesmos.

Ao abordar as emogdes e sentimentos que essa histéria desperta, refletimos que
podemos identificar essa narrativa com vdrios momentos de nossas vidas: algumas situagdes
"encaixam”, outras nem tanto; hd momentos de conquistas e quedas, como o personagem ao
escalar montanhas e rolar para baixo. Essa dualidade reflete os ciclos da vida, onde
enfrentamos obstdculos e celebramos vitérias. Em uma das falas, uma aluna observou: “entdo
acho que isso quer dizer que, a gente pode passar por vdrias fases da nossa vida e ndo
precisa necessariamente ser infeliz, né?" (E4).

A partir dessa reflexdo, podemos reconhecer que a literatura estabelece um didlogo
com nossas experiéncias, promovendo transformagdes na nossa constituigdo como sujeitos.
Como Bakhtin (2010, p. 323) observa, “as relacdes dialégicas sdo relacdes (semanticas) entre
toda espécie de enunciados na comunicagdo discursiva”. Os enunciados do autor ndo apenas
ecoam em nossas vozes internas, mas também nos convidam a reconsiderar e reinterpretar
nossa prépria histéria, o nosso préprio contexto em que vivemos.

Outra questdo colocada foi sobre o que o personagem aprende sobre si mesmo qo
longo da histéria, notamos que, no inicio, 0 personagem se interessa por pequenas belezas,
como flores e borboletas, mas, com o tempo, essas distragdes que o faziam feliz sdo deixadas
de lado em sua busca pela "parte que falta". Ele sé recupera a apreciagdo pelo que o fazia
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feliz quando encontra essa "parte”, mas, paradoxalmente, perde a liberdade para aproveitar
essas coisas simples. Refletimos sobre como essa dindmica representa o risco de focar tanto
em alcangar um objetivo que nos esquecemos do que realmente traz significado & vida.

Questionamos, entdo, se as alunas jd haviam vivenciado experiéncias que
transformaram sua percepgdo de si mesmas. Algumas compartilharam como o curso de
Pedagogia teve um impacto profundo em suas vidas, promovendo maior empatiaq,
comunicagdo e uma visdo ampliada das questdes humanas, além de contribuir para seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Uma aluna comentou que o curso “abriu novas janelas,
especialmente no que diz respeito & leitura para criangas, algo que hoje amo fazer” (E1). Ela
também mencionou que teve poucas experiéncias com a leitura ao longo da vida, mas, ao se
aproximar da literatura, comegou a sentir uma forte conexdo com essa drea.

Figura 2 — Circulos escritos pelas alunas
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Fonte: Arquivo das autoras, 2024.

Para aprofundar a andlise, propusemos que as alunas refletissem sobre qual seria a
"parte que falta" em sua formagdo como leitoras. Muitas destacaram a falta de tempo como
um desafio significativo, enquanto outras enfatizaram a importancia de priorizar a leitura em
suas rotinas, superando o cansago para estabelecer hdbitos de leitura consistentes. Uma
aluna refletiu: “Muitas vezes, deixamos o0 cansago vencer, mas precisamos transformar a
leitura em um hdbito” (E5). Sendo assim, concluimos que é preciso criar estratégias para
ajudar a incluir a leitura literdria em suas rotinas didrias, criando um ambiente propicio para a
leitura e selecionando obras que realmente despertam seu interesse.

Refletimos ainda sobre a ideia de que, embora estejamos constantemente lendo em
nosso cotidiano, seja uma bula de remédio ou um texto académico, a leitura literdria nem
sempre é priorizada. Como futuras educadoras, a prdtica da leitura literdria se torna essencial,
pois nés somos modelos para as criangas. Refletimos que uma das “partes que faltam” na
formagdo leitora é a dedicagdo & literatura e & contagdo de histdrias, enriquecendo o
repertdrio pedagdgico para promover o envolvimento das criangas com a leitura.

Uma das alunas mencionou suas dificuldades com leitura e interpretagdo, e como isso
afeta sua confianga ao contar histérias, por vezes esquecendo ou pulando partes. Discutimos
que, em muitos momentos, ndo compreendemos de imediato certos trechos de uma histéria,
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mas, com o tempo e em situagdes da vida, comegamos a relacionar essas narrativas com
nossa experiéncia pessoal, aprofundando nossa compreensdo. Essa continuidade gera
conexdes, como se "mastigdssemos” a leitura até que faga sentido. Cada leitor estabelece
uma forma de relagdo com o texto, que decorre de relagdes marcadas por sentimentos
(Goulart; Ferreira, 2015).

Em seguida, questionamos o que podemos fazer para preencher essa parte que nos
falta. Uma das alunas respondeu: “Algo que aprendemos nas aulas é que precisa nos afetar
para fazer sentido” (E8).

E a leitura ndio causa um impacto formativo imediato, mas precisa de um tempo nessa
relagdo com o leitor, pois Petit (2019, p. 52) observa que “com frequéncia, é depois de muito
tempo que as leituras assumem um relevo decisivo”. Assim, a leitura encontra seu verdadeiro
significado quando nos toca profundamente, criando lembrangas e memdrias que, com o
tempo, revelam o que aquele texto despertou em nés. O livro, da forma como apresenta ao
leitor torna-se objeto de rememoragdo e pode assumir a fungdo de representagdo, porque
traz uma dimensdo simbdlica, segundo Goulart (2011, 2015). Nesse contexto, retomamos a
ideia de Bakhtin de que j& ndo somos mais 0s mesmos quando estamos em uma situagdo
dialégica, pois a interagdo com o texto, por meio da leitura, pode formar e transformar o leitor
(Goulart, 2023).

Desse modo, refletimos sobre o poder da literatura para nos ajudar a entender a nés
mesmos e aos outros, pois ao ler, percebemos a complexidade das experiéncias alheias. Como
observa Petit (2013, p. 46), “o texto, de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor tem
dentro de si”. Ao nos conectarmos com diferentes contextos, seja cultural, temporal ou social,
expandimos nosso olhar e nos tornamos mais sensiveis e atualizados. Como destacou uma
estudante: “A leitura é contempordned; nos atualiza e nos conecta com culturas e épocas
diferentes da nossa” (E7).

Nesse sentido, as alunas reconheceram que o trabalho com a leitura ndo é um processo
imediato, mas gradual, construido a partir das experiéncias de vida de cada individuo. Assim,
a leitura se torna um didlogo entre leitor e o texto, criando conexdes Unicas. Ao revisitar o texto
em outro momento, o leitor j@ ndo é mais o mesmo, suas vivéncias e pensamentos
transformam a sua interpretagdo, possibilitando novas percepgdes e revelagdes antes ndo
observadas.

Essa perspectiva nos remete ao conceito de Bakhtin (2010) sobre o dialogismo, que
consiste na incorporagdo das vozes de outros no discurso, configurando um didlogo continuo
entre diferentes perspectivas. Para Bakhtin, essas vozes se manifestam como formas externas
e visiveis de interagdo, ampliando o sentido no processo da construgdo do conhecimento.

Compreender essa subjetividade, é, portanto, essencial na formagdo docente. Petit
(2013) nos provoca a refletir sobre como a leitura de obras literdrias, contribui para a
elaboragdo dessa subjetividade, oferecendo um espago préprio de reflexdo e uma construgdo
de identidade plural e mais flexivel. Essa relagdo entre leitura e subjetividade vai além da
experiéncia de encantamento, o leitor é desafiado a confrontar suas certezas, revisitar
memdrias e projetar novos sentidos para o mundo ao seu redor.

A forma como o livro foi materializado e estruturado abriu caminhos para que as alunas
refletissem sobre o processo da busca interior e autoconhecimento. Ao conectar suas préprias
experiéncias com o texto, descobriram como a literatura é capaz de expandir horizontes e
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permitir um entendimento de si e dos outros. Essa experiéncia enriqueceu o repertério literdrio
das futuras professoras e, ainda, contribuiu para uma prdtica pedagdgica mais sensivel e
atenta as subjetividades humanas.

Consideragdes finais

Esse estudo teve como objetivo, analisar a dimensdo dialégica do texto com o leitor,
com base na perspectiva bakhtiniana, e compreender a leitura e a formagdo do leitor por
meio da obra “A parte que falta” de Shel Silverstein. Ao analisar a narrativa, destacamos a
busca do protagonista pela completude e como um reflexo da formagdo da identidade,
enfatizando como suas interagdes ao longo da narrativa contribuem para essa construgdo.
Nesse processo, o didlogo entre o leitor e o texto vai além da simples compreensdo literdria,
tornando-se uma experiéncia dindmica de construgdo compartilhada da identidade do
sujeito, na qual o leitor, ao se identificar com a histdria, também reconfigura a sua prépria
percepgdo de si e do mundo ao seu redor.

A materialidade do livro, como ilustragdes e tipografia, é vista como elementos
essenciais na experiéncia de leitura, influenciando a interpretagdo do leitor. Assim, a literatura
desempenha um papel relevante na formagdo leitora, promovendo uma compreensdo mais
profunda de si e do mundo, além de ser fundamental para o desenvolvimento pessoal e social.

Além disso, a andlise das experiéncias com a leitura revelou que o contato com obras
literdrias ndo se limita a uma assimilagdo passiva do texto, mas envolve uma apropriagdo
ativa e transformadora. Esse processo, conforme destacado por Michele Petit, evidencia a
importéncia da mediagdo, respeitando a singularidade de cada leitor e criando espagos que
favoregam a interpretagdo pessoal e o didlogo com a obra. Nesse sentido, a atividade
possibilitou uma andlise sobre o papel da literatura na formagdo de leitores e no
desenvolvimento de uma sensibilidade literdria essencial para a prdtica pedagdgica.

Finalmente, concluimos que, para incentivar a formagdo leitora, precisamos ser
exemplos. Conviver com pessoas que valorizam a leitura pode inspirar esse hdbito, e a
literatura, por sua vez, tem o poder de transformar nossa visdo de mundo e enriquecer nossa
prdtica pedagdgica. Uma das maneiras de criar um ambiente propicio & leitura é estabelecer
uma relagdo dialégica com o texto, por meio de espagos de discussdo e compartilhamento
literdrio, como grupos de estudo dedicados & leitura. Essas iniciativas se tornam uma
bagagem fundamental para as futuras professoras, pois ndo apenas promovem o hdbito da
leitura, mas também cultivam um senso de comunidade e um aprofundamento critico nas
obras literdrias.
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Introdugdo

Rosinha voltou aquele dia para casa apaixonada
pelas letras mdgicas. E descobriu, na sala, uma
coisa nova: os livros na estante faziam menos
barulho agora do que antes. Seria por qué?

Pegou um deles e viu Id dentro o b, o ¢, 0 a-e-i-o-u
no meio de tantas outras letrinhas e formiguinhas
que ainda ndo conhecia.

E um desejo novo, enorme, comegou a crescer no
coragdo da risonha Rosa menina-flor, Rosinha.
Queria ler todos aqueles livros, todos, todinhos,
sem deixar nem um sé de fora.

Marcos Bagno

Tomamos a liberdade de iniciar este estudo compartilhando o trecho de um livro muito
querido chamado O papel roxo da magé (Bagno, 2012), que carrega sutileza, ternura e as
jornadas da imaginagdo. Essa é uma obra daquelas que podemos nomear como
aconchegante, quase um abrago. A histéria é sobre Rosa, uma menina curiosa, que ganha de
seu pai uma macd embrulhada em papel de seda roxo; ela estd quase adentrando a fase de
alfabetizagdo, mas, enquanto isso, o papel roxo da magd lhe conta histérias e ajuda Rosa a
elaborar as suas préprias. As ilustragdes de Sérgio Ramos, que compdem o livro, sdo ricas em
formas, tragos, texturas e cores. E preciso observar com calma, pois se constituem repletas de
detalhes. A primeira capa traz uma ilustragdo em que os personagens ocupam toda a
dimensdo da folha, um texto visual traz uma cena de proximidade e afeto que remete a uma
relagdo entre Rosa, seu gato Gaiato, o livro e o titulo.

Esta é uma pesquisa que, primeiro e despretensiosamente, despontou no coragdo de
uma das autoras, que foi uma crianga imaginativa e cheia de criatividade, sempre
apaixonada por escutar, ler e produzir histérias. Que conversava com amigas e amigos
imagindrios e construia narrativas complexas sobre esses personagens — e sempre lembrava
de todos os detalhes. Uma crianga que teve o privilégio de crescer perto de avés que a
embalavam na contagdo de suas memdrias de infancia. Que adorava encontrar semelhangas
entre si e as personagens de seus contos favoritos. E que guarda, no canto mais especial do
coragdo, as lembrangas dessa inféncia tdo feliz.

A inspirag@o para este estudo surgiu também de inquietagdes internas relacionadas a
construgdo do repertério cultural no territério das inféncias, frente & banalizagdo cada vez
maior dos conteudos infantis, sobretudo nas produgdes adaptadas aos aparatos tecnoldgicos.
Somada a essas reflexdes, amadureceram ainda percepgdes criticas sobre o cotidiano
educativo das criangas a partir da experiéncia de uma das autoras em uma pesquisa de
Iniciagdo Cientifica, entre 2023 e 2024, cujo a temdtica permeou as politicas publicas de
Educagdo Infantil em municipios do sul de Minas Gerais. Em determinada fase da pesquisa, o
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grupo foi & campo entrevistar a comunidade escolar para compreender as nuances do dia a
dia das criangas na escola. Entre tantos dados relevantes, coletados ao longo do processo de
investigagdo, a questdo da relagdo das criangas com os livros, com as histérias e com os
espagos de leitura chamou a atengdo por mostrar-se pouco consistente e até fria.

Essa falta de construgdo de intimidade com a literatura entre as criangas que ainda ndo
vivenciaram o ciclo de alfabetizagdo, aponta para uma diregdo que as considera como ndo
leitoras. Goulart (2012), defende que o fato de as criangas da Educacdo Infantil ainda ndo
conhecerem o cddigo linguistico ndo as impede de compreender a dimensdo textual das
histérias e se envolverem na narrativa. As criangas jd sdo leitoras desde o principio, pois leem o
mundo por meio de suas préprias lentes e a partir das interagdes e mediagdes. O ato de ler
ndo pressupde a alfabetizagdo, a leitura pode ser compreendida de modo mais alargado,
quando se vive o principio de que a “leitura de mundo precede a leitura da palavra”, conforme
Freire (2003, p. 13), principalmente na observagdo, nas investigacdes, nas experiéncias, no
brincar livre, nas relagdes, entendendo que tudo isso decorre independentemente do processo
de aprendizado dos cédigos linguisticos. Haverd, sim, o momento em que a crianga serd
inserida na leitura e na escrita, e compreenderd seus usos sociais; mas ndo na Educagdo
Infantil, ndo enquanto a linguagem mais significativa a ela for o brincar.

Quando observamos através da janela do tempo, percebemos nitidamente como a
sociedade se transformou. Situagdes que antes eram naturalizadas, nos dias de hoje,
felizmente, sdo problematizadas e reconstruidas, dando lugar para novas possibilidades de
pensar e de tecer a realidade. Além de possibilidades de ser e estar no mundo. Talvez seja a
passos lentos e, até curtos, mas temos caminhado em direg@o aos horizontes da esperanga;
as criangas Nos mostram isso.

Outro ponto refere-se ao montante de livros de literatura infantil produzidos nos Ultimos
anos. Diante desse acervo de produgdes, como saber quais os melhores livros a serem lidos
com as criangas? Como as e os docentes podem fazer a escolha dessas obras direcionadas as
criangas? Quais critérios considerar para inferir se um livro de literatura infantil é de
qualidade?

Tais inquietagdes geraram uma mobilizagdo entre insténcias sociais que perceberam a
necessidade de avaliar a qualidade dos livros disponiveis para as criangas, como é o caso da
Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLL), fundada em 1968 com o objetivo de
fomentar a leitura e a produgdo literdria infantil e juvenil no Brasil. A FNLIJ, desde 1975, realiza
a premiagdo de livros nacionais e traduzidos, atribuindo o selo Altamente Recomendavel e,
posteriormente, premiando os melhores do ano. Esse movimento jd nos aponta a existéncia de
possiveis critérios qualitativos ou elementos literdrios que valorizam as obras eleitas,
diferenciando-as das demais.

Frente a essas selegdes que qualificam as melhores obras para o publico infantil e a
tantas transformagdes sociais e culturais que atravessam a sociedade: como as infancias sédo
impressas nessas produgdes? Como a crianga é pensada ou representada no texto escrito e
nas ilustragdes? E qual a relagdo dessas representagdes com essa literatura infantil
contemporénea?

Por ser um recorte de um estudo mais amplo que segue em andamento, e que busca
analisar trés obras da literatura infantil premiadas e condecoradas com o selo Altamente
Recomenddvel, nos Ultimos sete anos, pela FNLIJ, o presente artigo tem como finalidade
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apresentar as discussdes tedricas iniciais que perpassam os campos da Sociologia da Infancia,
fundamentando-se em Anette Abramowicz e Fabiana de Oliveira (2010), passando pela
construcdo social da inf@ncia, pautada em Philippe Ariés (1986) e Ricardo Azevedo (1999);
cultura da crianga e cultura do escrito, partindo das concepgdes de Rita Ribes Pereira (2016)
sobre a pluralidade de cultura das criancas e de Ana Maria de Oliveira Galvdo (2016) acerca
das culturas da escrita e do escrito; e a formagdo do pequeno leitor, apoiando-se em Antonio
Candido (2004) no que tange @& literatura como direito humano, nas perspectivas de Cyntia
Graziella Guizelim Simdes Girotto (2015) sobre os detalhes que permeiam a leitura antes da
alfabetizagdo, e as discussdes relativas a educagdo da sensibilidade percorrem as
argumentagdes de Bartolomeu Campos de Queirds (2014).

Reflexdes sobre a crianga e as infancias no contexto da Sociologia da
Infancia

A crianga ndo “serd”, pois ela ja é. E por ser: pensa, constrdi, cria, brinca, investiga, sente,
expressa, observa, fala, reivindica, pertence. O ser crianga é territério vivo de saberes e
potencialidades; é territério, pois envolve relagdes de poder. J& as inféncias sdo territdérios no
plural, visto que se constituem, segundo a Sociologia da Inféncia, a partir de vivéncias
particulares, entrelagadas a realidades culturais, sociais, politicas e econdmicas, dentro de
tempos e espagos. De acordo com Anete Abramowicz e Fabiana de Oliveira, no artigo A
Sociologia da Inféncia no Brasil: uma drea em construg&o (2010):

A Sociologia da Inf@ncia vem problematizando a abordagem psicolégica e biolégica
de compreensdo da crianga, pois recusa uma concepgdo uniforme de infancia, visto
que mesmo considerando os fatores de homogeneidade entre as criangas como um
grupo com caracteristicas etdrias semelhantes, os fatores de heterogeneidade
também devem ser considerados (classe social, género, etniq, raga, religido etc), tendo
em vista que os diferentes espagos estruturais diferenciam as criangas (Abramowicz;
Oliveira, 2010, p. 43).

O primeiro pardgrafo desta reflexdo partilha de uma concepgdo sofisticada e sensivel
sobre as infé@ncias, mas para que essa concepgdo ganhasse corpo e espago foram necessdrios
avangos anteriores. Primeiro sobre a prépria ideia de infdncia como um periodo datado da
vida do ser humano, visto que antes do século XVI a leitura que se fazia das criangas era muito
diferente do idedrio pés-moderno que detemos hoje. Ndo existia a compreensdo do “ser
crianga” nem mesmo de infancia. A existéncia das criangas na sociedade era entendida tal
qual a dos adultos, uma vez que as vestimentas, a participagdo nas atividades e a integracdo
na forga de trabalho era baseada na mesma condigdo do adulto. Sendo assim, a crianga era
percebida e tratada como um membro da comunidade sem qualquer particularidade, “[..] a
crianga de mais de sete anos ocupava, ao que parece, o papel de um pequeno adulto,
inexperiente e fragil, incapaz de certas coisas talvez, mas jd uma pessoa na vida, importante
como forca na familia e na sociedade” (Azevedo, 1999, p. 3)

O trecho escrito por Azevedo (1999), no artigo Literatura infantil: origens, visdes da
inf@ncia e certos tragos populares, carrega a representagdo de um tempo e espago: século XV,
periodo medieval. Naquela época, as criangas, por serem lidas como pessoas igualmente
responsdveis pelos afazeres que envolviam o cotidiano doméstico, ndo eram apartadas do
universo adulto e, por isso, participavam de tudo — sem censura. Um dos tragos culturais
marcantes & época, eram as reunides da comunidade em locais publicos ou festas para
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escutar histdrias; histérias essas que partiam de fortes tradigdes orais, perpetuadas pelos
contadores e pelas contadoras de histdrias, repletas de crengas, fantasias e cendrios misticos
que modulavam a base da cultura popular. Nessas ocasides as criangas também estavam
presentes e, juntamente com os adultos, escutavam as histérias e absorviam os saberes
populares.

As discussdes e estudos acerca da marcagdo da infdncia como um periodo da vida do
ser humano, comegaram a borbulhar somente entre os séculos XVI e XVIlI, e, a principio, dentro
de um recorte burgués que considerava a inféncia possivel somente para as criangas ricas —
atualmente, com os estudos da Sociologia da Inféncia, é sabido que todas as criangas
vivenciam a infancia, mas ndo a partir de experiéncias homogéneas; por isso falar em infancia
é inferir o conceito de territério, pois implica, diretamente, em relagdes de poder.

Durante o século XVIIl, houve uma evolugdo: o antigo costume se conservou nas
classes sociais mais dependentes, enquanto um novo hdbito surgiu entre a burguesia,
onde a palavra infancia se restringiv a seu sentido moderno. A longa duragdo da
inféncia, tal como aparecia na lingua comum, provinha da indiferenga que se sentia
entdo pelos fendmenos propriamente bioldgicos: ninguém teria a ideia de limitar a
infancia pela puberdade. A ideia de infancia estava ligada & ideia de dependéncia: as

palavras fils, valets e gargons eram também palavras do vocabuldrio das relagdes
feudais ou senhoriais de dependéncia (Ariés, 1986, p. 42).

Com os avangos nos estudos sobre a infGncia, mesmo a partir de concepgdes classistas
e elitistas, comega a desabrochar o conceito de “universo infantil”, j& como uma dimensdo
apartada da vida adulta. A crianga burguesa deixa de ser vista como um mini adulto e adquire
uma qualidade angelical. Assim, 0s espagos que ocupa ndo sdo mais 0s mesmos dos adultos,
bem como as histérias que escuta ganham nuances desse dito universo infantil. No entanto,
isso é um recorte social, pois as criangas das classes trabalhadoras permaneciam na condigdo
de forga de trabalho. E segundo Abramowicz e Oliveira (2010, p. 44) “[...] a prescric&o de que
brincar faz parte do ‘oficio’ da inféncia faz com que, em determinados trabalhos, as criangas
que ndo brincam sejam entendidas como sem-inféncia, o contrdrio do que preconiza a
Sociologia da Infancia. Pois a infancia é reproduzida todo o tempo [...]".

E interessante observar como o idedrio de universo infantil foi, & época, algo
possivelmente revoluciondrio. Porém, quando ajustamos nossas lentes para uma 4ética mais
proxima & abordagem histérico-cultural de Vigotski (2000), percebemos que nessa intengdo
de criar um meio voltado somente para as criangas hd, implicito, um mecanismo de
segregagdo e subestimagdo do ser crianga; uma nova via de invisibilidade. A crianga, que
antes era entendida como um ser sem particularidades, continua invisivel, porém dentro da
redoma do universo infantil, na qual fazem-na se encaixar no ideal de ser angelical, que nada
mais € do que um molde social de pureza, atravessado pela desumanizagdo.

Construir, de modo breve e singelo, o cendrio sobre o nascimento da inféncia e as
influéncias da Sociologia da Inf@ncia — como uma ciéncia do século XX que desconstrdi
diversos paradigmas sobre o ser crianga ao longo das décadas —, foi necessdrio como pano de
fundo para a introducdo ao assunto principal desta pesquisa, que é compreender a
representagdo de crianga nas obras da literatura infantil contemporénea.
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Entre culturas: cultura da crianga e culturas do escrito

Reconhego as diferengas de cada um para mostrar
que temos muito em comum. Sou uma onda que
troveja e atravessa. Onde a mudanga canta, um
movimento ela comega. E onde a mudanga canta?
Bem aqui! Dentro de mim. Porque da mudanga eu
sou o estopim

Amanda Gorman

Ao desenharmos na mente a palavra “cultura” é bem possivel que outras tantas surjam
em correlagdo: passado, ancestralidade, memdria, hdbitos, povos, oralidade, histérias,
crengas, pertencimento, identidade.. Uma longa lista. Segundo o Diciondrio Brasileiro de
Lingua Portuguesa, Michaelis (versGo online), de acordo com a antropologia, cultura se refere
Qo:

[..] 7 Conjunto de conhecimentos, costumes, crengas, padrdes de comportamento,
adquiridos e transmitidos socialmente, que caracterizam um grupo social.
8 Conjunto de conhecimentos adquiridos, como experiéncias e instrugdo, que levam ao

desenvolvimento intelectual e ao aprimoramento espiritual; instrugdo, sabedoria.
9 Requinte de hdbitos e conduta, bem como apreciagdo critica apurada’.

Se a nossa lente que observa, sente, vivencia e se relaciona com o mundo funciona
somente a partir de uma ética adultocéntrica, entdo, de fato, o diciondrio cumprird com a sua
fungdo, deixando nas entrelinhas que a construgdo da cultura é restrita aos adultos e, mais
especificamente, aos ancidos e as ancids. Mas quando nos permitimos mirar por uma outra
janela, que talvez até exija o movimento de nos agachar um pouco, haverd uma paisagem
ainda mais bela e viva: a de criangas como produtoras de cultura. Ao discutir sobre inféncia e
cultura, a autora Rita Ribes Pereira (2016, p. 48), em um ano marcado por intensas
turbuléncias politicas, é ousada ao introduzir o tema com a seguinte pergunta: “Em que
medida as criangas sdo reconhecidas como sujeitos de cultura?”. Em que medida nds, aqui e
agora, consideramos os saberes das criangas a ponto de reconhecer que esses legados sdo
produgdes culturais? Se defendemos que as criangas carregam suas préprias visdes de mundo
hd de acreditarmos, por principio, que isso as torna produtoras de cultura.

Crianga: Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e prdticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos

sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil, 2010, p. 12).

A crianga, como descrita no referido documento, € um ser plural dotado dos mais
diversos potenciais e possibilidades. Portanto, para que as infancias contribuam com tamanha
riqueza de percepgdes e experiéncias, basta que a elas seja dado o devido espago e
reconhecimento. Isso equivale ao completo oposto do que naturalizamos e nos acostumamos
a enxergar; pois assim como existe a educagdo bancdria, conceito cunhado por Freire (2022)
para designar um sistema de educagdo fundamentado na mera transmissdo unilateral de
conhecimento, hd, seguindo a mesma légica, a ideia de que a crianga € um depdsito de
cultura, um ser passivo que apenas absorve o que jd estd posto no mundo e administra em si

? Diciondrio Michaelis online: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/cultural.

acesso em 09/09/2024.
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uma sé fungdo: perpetuar essa cultura, que talvez sequer Ihe faga sentir-se pertencente, mas
que lhe foi imposta como unica.

E a partir desse movimento imperativo sobre a crianga é que se naturaliza a tipificagdo
dessa categoria social como exclusivamente consumidora do que j& existe, movimento esse
que ganhou ainda mais forca com o crescimento das midias ao longo do século XX (Pereira,
2016).

A visd@o de cultura como instrugdo, posse ou acesso a bens que podem ser acumulados
e permitem uma diferenciagdo ndo apenas hierarquiza e segrega pessoas € grupos,
mas também coloca as criangas em condigdes de desigualdade em relagdo ao

trabalho da memodria. Pensada como acumulo, a memodria é reconhecida como
trabalho dos mais idosos, restando as criangas um lugar passivo (Pereira, 2016, p. 54).

Atribuir baixo valor as memdrias das inféncias significa perpetuar relagdes de poder e
hierarquias que impdem a ideia de uma cultura hegemédnica e, portanto, constituida por
pessoas socialmente consideradas “cultas”. O discurso de Pereira (2016), sobre a invisibilidade
da memdria das criangas em relagdo a de pessoas mais velhas, € um lembrete para
apurarmos a criticidade do nosso olhar para os pilares sélidos que sustentam a sociedade
adultocéntrica da qual fazemos parte: uma sociedade que compreende criangas como seres
incapazes — até incompletos — e, consequentemente, direciona-lhes tantos “ndos” ou tantas
“proibigdes”, negando a elas, com isso, o direito & autoria sobre produgdes culturais que
dialoguem com suas vivéncias e culminem no desabrochar do sentimento de pertencimento.

E se hd um vinculo capaz de transformar as relagdes humanas a partir da perspectiva
da construgdo coletiva, possibilitando e respeitando as inumeras formas de ser e estar no
mundo, é o vinculo elaborado pelas memdrias afetivas, que de tanto que afetam fazem
germinar identidades. No entanto, esse horizonte sé é possivel quando os pequeninos também
sdo convidados a trilhar caminhos coletivos, ao lado de adultos e idosos; como autores e ndo
somente consumidores. Tal consciéncia envolve a valorizagdo da alma sensivel da crianga, que
observa o mundo com olhos de primeira vez.

E onde entram as histérias na cultura escrita? Voltemos um pouco. Podemos dizer que
as memorias sdo como 0s pontos correntinha no croché, que apesar de ser o mais simples é
também a base de qualquer pega. Inicia-se com as correntinhas e depois avanga para pontos
mais trabalhados. A jungdo de diversas correntinhas mescladas a tantos outros pontos dd
forma a algo. Assim, a nossa memdria, a partir de fragmentos, tece narrativas que desaguam
em histérias. As histdrias, entdo, partem desse cerne que é a memdria, sdo intimas e inerentes
a nés, extensdo de quem somos. E assim se faz nas inféncias também.

A crianga consegue lidar com os conteiudos do conto maravilhoso de maneira t&o
soberana e descontraida como o faz com retalhos de tecidos e material de

construgdo. Ela constréi o seu mundo com os motivos do conto maravilhoso, ou pelo
menos estabelece vinculos entre os elementos do seu mundo (Benjamin, 2002, p. 58)

Para as criangas, elaborar e contar histérias sdo artificios de construgdo e interpretagdo
cultural, pois, como apontou Benjamin (2002), é no faz de conta que elas criam pontes entre o
seu universo particular e o mundo & fora, sendo produtoras de cultura. Por essa razdo é tdo
valoroso que vivenciem cotidianos recheados de multiplas referéncias literdrias, de partilha e
construgdes coletivas. E que nds, como sujeitos adultos, possamos estimular mais histérias das
e sobre as criangas.
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Esse didlogo se encaixa também para o préximo conceito a ser explorado: o de cultura

do escrito. De acordo com Galvdo,
[o] uso da palavra ‘escrito’ serve para assinalar que estamos nos referindo ndo apenas
as habilidades de escrever — como se poderia supor, & primeira vista, ao se usar o

feminino ‘escrita’ —, mas a todo e qualquer evento ou prdtica que tenha como
mediagdo a palavra escrita. (Galvdo, 2016, p. 19)

Quando observamos uma crianga ndo alfabetizada escrevendo, podemos imaginar,
pelo senso comum, que ela estd apenas atuando pela tentativa e erro, e que tudo ndo passa
de rabiscos. Do ponto de vista hegeménico, que considera a existéncia de uma Unica forma de
escrita, a partir do dominio dos cdédigos linguisticos, a crianga sé saberd escrever apds o
processo de alfabetizacdo; antes disso, nada do que ela esbogar no papel, ou em outros
materiais € meios, serd configurado como escrita. Acontece que essa é uma concepgdo
contaminada por relagdes de poder hierdrquicas, que assim como ndo concebem a crianga
como produtora de cultura também retiram-lhe o lugar de sujeito capaz de escrever. A crianga
ndo alfabetizada que se atreve a escrever, ndo estd realizando apenas tentativas, tampouco
simples rabiscos, mas expressando a sua cultura do escrito por meio da materializagdo de
seus saberes — que nascem de todos os sentidos — sobre o mundo.

O conceito de culturas do escrito é pautado na heterogeneidade, o que o faz esbarrar
nos estudos do letramento que possibilitam “[..] perceber que o modo como as pessoas usam
a leitura e a escrita também difere muito a depender da época, do lugar e dos grupos sociais
observados. Alguns desses modos sdo predominantes e considerados os mais “corretos” ou
‘legitimos’; outros sdo marginalizados” (Galvdo, 2016, p. 21).

Tanto a cultura escrita como a do escrito — sendo a segunda inserida dentro da primeira
— sdo resultados de construgdes sociais e relagdes de poder; hd, entdo, as que sdo socialmente
aceitas em detrimento de outras. NGo é necessdrio pensar muito para perceber que as
culturas escritas excluidas sdo aquelas que permeiam as periferias, por exemplo. E se as
infancias, de modo geral, jd sdo colocadas & margem, que lugar ocupam as criangas das
periferias quando a questdo é a cultura escrita e do escrito? E uma pergunta retérica.

Para que a crianga desenvolva o seu repertério do escrito é essencial o contato com
materiais escritos, seja em casa, na escola ou em demais instdncias, o estimulo é
imprescindivel. E diante da sociedade desigual em que vivemos, é nitido como essas prdticas
ndo alcangam a maioria dos contextos.

Os escritos que abrem este tépico, como epigrafe, sdo parte da obra Cangdo da
Mudanga, de Amanda Gorman, com ilustragdes de Loren Long. O titulo original tem um
complemento que é A Children's Anthem, ou Um Hino Infantil — em tradugdo livre. Isso diz
muito sobre a urgéncia de mais histérias das e sobre as nossas criangas.

Literatura infantil e a formagdo do pequeno leitor

Convidamos vocé a imaginar, por alguns instantes, um mundo onde a leitura é privilégio
destinado somente as pessoas alfabetizadas, ndo abrindo espago para a imaginagdo,
construgdo de saberes, elementos tdcitos ou interpretacdes a partir dos conhecimentos de
mundo; nada que fuja dos par@metros do cdédigo linguistico — o alfabeto. Um mundo
orientado exclusivamente pela erudigdo. Esse mundo teria espago para as criangas?
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n

Como jd mencionado neste trabalho, a crianga ndo “serd”, pois ela ja é. Isso significa
que, independentemente de compreender os cédigos da lingua, essa crianga ja é leitora, pois
a leitura ndo estd subordinada & alfabetizagdo. O ato de ler carrega em si infinitas
possibilidades de percepgdes e sentimentos, visto que é um meio pelo qual conseguimos nos
projetar no mundo, elaborar identidades e organizar o nosso interior. Se &s criangas € incutida
a nogdo de que poderdo ler somente apds o processo de alfabetizacdo, escapard a formagdo
da pequena leitora e do pequeno leitor a sensibilidade, ficando apenas o cardter utilitdrio e
escolarizante da leitura; e negar a leitura & crianga ndo alfabetizada significa negligenciar os
seus sentidos.

Antes de assumir o estatuto de estudantes, os pequenininhos e os pequenos usam,
manuseiam, tocam, sentem, cheiram, brincam com os livros em sua materialidade
grdfica ou via os suportes e dispositivos digitais; v@o imitando os adultos; vdo
buscando significar os gestos relacionados ao ato de ler, aos modos de ser leitor, ja
desde pequeninas, cristalizados neste objeto de cultural humana — o livro (Girotto,
2015, p. 37).

Nesse contexto, Girotto (2015) nos chama para um didlogo sobre uma perspectiva de
leitura mais poética nas inféncias, com pequenas leitoras e pequenos leitores sendo
protagonistas do préprio processo de formagdo para leitura literdria. Momentos como esses,
em que as criangas tém a oportunidade de ler a partir das subjetividades, sdo valiosos para a
producdo de significados sobre o0 mundo ao redor e as relagdes que nele se estabelecem.
Passa, entdo, de leitura meramente pedagogizante, instrumentalista e utilitdria, com fim em si
mesma, para uma jornada de investigagdo e encantamento mediada pelos livros.

A literatura, sem preconceitos com o real ou a fantasia, se faz objeto indispensdvel
para a educacdio de nossa sensibilidade. E pelo texto literdrio que nossa intimidade
mais profunda encontra espago para redimensionar-se. Por dar corpo ao sonho —
concretizando-o em palavras —, o texto literdrio nomeia tanto o mundo visivel como o

suspeitado invisivel. A leitura literdria se torna o lugar do encontro da fantasia do leitor
com a fantasia do escritor (Queirds, 2014, p. 5)

Quando Queirds propde essa reflexdo na obra A Inféncia e o Livro (Queirds, 2014),
podemos nos transportar para uma andlise seguinte que envolve a ideia de universo infantil,
anteriormente citada neste texto, e que carrega em si o sentido de algo apartado e
subestimado por esséncia, ja que nasce em oposicdo ao dito universo adulto. Mas cabe aqui
reforcar que, na reflexdo de Queirds (2014), a “fantasia” ndo estd posta sob a medida limitante
da nogdo de universo infantil, mas sob o ponto de vista de uma formagdo leitora para o
sensivel ou, como ele mesmo coloca, para o invisivel.

Se, entdo, a leitura literdria — seja ela com os olhos, a voz, os ouvidos ou o tato — carrega
em si a poténcia de um mecanismo de educagdo que nos afeta a partir das conexdes que
criamos com o mundo, com as pessoas (inclusive com as que escrevem o que lemos) e
conosco, podemos tecer novas carreiras nessa teia de discussdes e considerar a leitura
literdria como um elemento essencial no processo de humanizagdo. Sobre esse ponto, o
socidlogo Antonio Candido (2004), na obra Vdrios Escritos, retrata o direito & literatura ao
defender que:

[...] se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficgdo

e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagdo
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constitui um direito [..]. Portanto, assim como n&o é possivel haver equilibrio psiquico
sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste
modo, ela é fator indispensdvel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade [...] (Candido, 2004, p. 175)

O sentido amplo da literatura, o qual o autor menciona, refere-se ao potencial de
criagdo ficcional e poética (Candido, 2004) presente em todos os seres humanos e que se
manifesta de inUmeras maneiras, desde representagdes populares até as consideradas
eruditas. E é por ser constitutiva e constituida de cultura e construgdes de identidades, que a
literatura pode ser classificada como um direito humano, pois hd, em todos os seus modos, a
capacidade de humanizagdo.

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem aqueles tragos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a boa
disposigdo para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de

humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (Candido, 2004, p. 180).

Quando direcionamos esse conceito de humanizagdo, proposto por Candido, para a
literatura infantil, especialmente no sentido de representagdo das criangas, conseguimos
identificar nessas narrativas tanto aspectos que constroem as inféncias, ou seja, que sdo
anteriores ao ser crianga, como aqueles que sdo produto da concepgdo moderna de inféncia.
E esses aspectos, ao se unirem, além de exercerem influéncia direta na formagdo de
identidade da pequena leitora e do pequeno leitor, originam a literatura infantil
contempordnea, que é fruto de um tempo e espaco.

E se a literatura infantil também possui caracteristicas de sua época e de seus lugares,
assim como a literatura em seu sentido amplo, ela exprime questdes que permeiam 0s seus
recortes e que estdio em evidéncia no periodo de sua produgdo. Nesse sentido, a literatura
infantil é tanto produtora da sociedade, como reflexo dela, e traz & tona relagdes de poder e
problemdticas que reforcam essas relacdes e que se contrapdem. A isso Candido (2004)
denomina de literatura sancionada, que é a favor dos poderes, e literatura proscrita, que
nasce dos movimentos de negac¢do do status predominante (Candido, 2004). E se causa
estranheza pensar que a literatura infantil também pode ser um meio de protesto e
reivindicagdo, € porque ainda existe, enraizada, aquela ideia burguesa de universo infantil, que
é permeada por esteredtipos angelicais e desumanizantes, e, portanto, ndo admite a crianga
como sujeito social.

Consideragdes finais

A proposta deste artigo foi sintetizar o recorte tedrico inicial de uma pesquisa maior,
que estd em construgdo, sobre a representagdo das infancias na literatura infantil
contemporéneq, a partir da andlise de trés obras premiadas e condecoradas com o selo
Altamente Recomenddvel pela Fundagdo do Livro Infantil e Juvenil, nos Ultimos setes anos. As
discussdes aqui compartilhadas sdo parte essencial do pano de fundo que fundamentard,
posteriormente, a confecgdo das andlises das obras selecionadas.

A compreensdo sobre os aspectos que constituem a nossa sociedade, no que toca a
constituigdo e consolidagdo do conceito de inf@ncia a partir da Sociologia da Inféncia, que
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considera a materializagdo desse periodo da vida sob a perspectiva da heterogeneidade; as
culturas das criangas que, por natureza, sdo diversas, juntamente com a cultura escrita que
concebe a crianga como ser capaz de produzir escritos sem que isso pressuponha uma
passagem anterior pelo ciclo de alfabetizagdo; e a formagdo do pequeno leitor, bem como o
direito a leitura, contribuem de forma a enriquecer a andlise das obras de literatura infantil —
selecionadas para a segunda parte desta pesquisa —, pois fornecem as bases necessdrias
para uma observagdo holistica acerca do objeto de estudo — no caso, os livros de literatura
infantil —; dialogando, ainda, com a problemdtica central deste estudo: verificar a
representagdo de crianga em obras premiadas da literatura infantil, a partir de uma pesquisa
qualitativa, de cardter bibliogrdafico.

Dessa forma, ao direcionarmos o olhar para os caminhos que consideram as inféncias
em sua inteireza, como sendo capazes de interpretar o conhecimento social historicamente
acumulado e, ao mesmo tempo, produzir as suas prdéprias culturas, inclusive de escrita e
escrito, ampliamos a percepgdo sobre o sentido e a importdncia de uma literatura infantil
contempordnea que fuja dos moldes adultocéntricos e busque representar — e humanizar — as
criangas deste tempo e espago, respeitando os seus saberes e ndo sugestionando ligdes de
moral dicotémicas que limitam a construgdo de identidades, sentidos e significados.
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Introdugdo

No Brasil, foi no periodo entre o final do século XIX e o inicio do século XX que “no
horizonte social de pais que se urbanizava e modernizava, comegam a sistematizar-se os
primeiros esforgos para a formagdo da literatura infantil brasileira” (Lajolo, Zilberman, 2022, p.
52). Contudo, é somente a partir dos anos finais do século XX que hd uma “extraordindria
multiplicac@io de exemplares e de titulos (brasileiros e estrangeiros) que circulam no Brasil”
(Lajolo, Zilberman, 2022, p. 281). Bueno descreve como “o final da década de 1960 inaugurou
uma verdadeira explosdo no mercado de livros para esse publico [infantil e juvenil]” (Bueno,
2022, p.2 45), criando, “além do prestigio social, um sélido mercado para os livros infantis e
juvenis” (Bueno, 2022, p. 246).

Em 2006, com o mercado brasileiro de literatura infantil j& colhendo os frutos de
algumas décadas desse “boom”, e com a consagragdo de obras por meio de prémios como
Jabuti e Fundagdo Nacional o Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) (Mendes, Pires, 2021), surge um
novo produto cultural sobre livros para criangas no Brasil: A “Lista dos Melhores Livros para
criangas da Revista Crescer”, descrita na préxima subsegdo.

Lista de melhores livros para criangas da Revista Crescer

A Revista Crescer, publicagdo da Editora Globo, tem 30 anos de existéncia e hoje é
langada somente em versdo digital. E lider no segmento “parenting” no Brasil, trazendo se¢des
especificas relacionadas a parentalidade, com conteudos voltados desde o planejomento até
a criagdo de filhos. Seu publico é predominantemente feminino (78%) e alcanca sobretudo as
classes A e B (38%) e C (49%) (Midia Kit, 2024). Sua missdo institucional é “levar as grdvidas,
mdes e pais de criangas até 13 anos, orientagdes confidveis que podem ser aplicadas na vida
real para as familias criarem seus filhos ainda melhor” (Editora Globo, 2024).

Dentro da proposta da revista, a “Lista dos melhores livros para criangas da Revista
Crescer” surgiu em 2006, quando “especialistas em infancia e cultura” escolheram os “55
Melhores Livros para o seu filho”, que pretendia ser uma lista candnica que cobria vdrias
décadas de livros no Brasil: obras brasileiras e estrangeiras que foram marcos na produgdo
para criangas no pais. A partir de 2007 as listas anuais passaram a ser elaboradas a partir dos
langamentos editoriais do mercado brasileiro no ano anterior. A lista passou a conter cerca de
30 titulos por ano, sendo publicagdes originais, nacionais ou traduzidas. Ao todo, de 2006 a
2024, foram listadas 594 obras.

A selegdo das obras é realizada por meio de contato com jurados e cada um deles envia
uma lista com os 15 livros que consideram destaques do ano anterior. Embora chamados

1% Este estudo é derivado de uma pesquisa maior sobre a bibliodiversidade nas Listas dos Melhores Livros da Revista
Crescer 2006-2024, iniciada no trabalho monogrdfico de final do curso de especializagdo “Literatura para criangas e
Jovens” do Instituto Vera Cruz, desenvolvido pelas autoras.
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“jurados”, o grupo ndo recebe critérios pré-estabelecidos ou uma lista de elegiveis. Ao
contrdrio, cada participante parte de seu préprio acesso e conhecimentos sobre as
publicagdes. Eventualmente os jurados sdo chamados a levar em conta aspectos como
distribuigdo nas faixas etdrias, criatividade, originalidade, representatividade e qualidade
literdria das obras. O grupo é composto por pessoas com credenciais diversas, que atuam com
o livro e a leitura, na cadeia criativa, produtiva e/ou mediadora do livro — como professores,
especialistas em literatura, pesquisadores, bibliotecdrios, livreiros e outras ocupagdes
relacionadas.

A escolha por profissionais com tais credenciais aponta para uma ideologia do “discurso
competente”, que é apresentada resumidamente por Chaui da seguinte forma: “ndo é
qualquer um que tem o direito de dizer alguma coisa a qualquer outro em qualquer lugar e em
qualquer circunstancia” (Chaui, 2014, p. 57). Ou seja, a ideia de uma lista feita por
"especialistas” estabelece que pessoas mais competentes fizeram as melhores escolhas para
suas criangas.

A lista, ndo sendo propriamente uma premiagdo, ndo deixa de dar certa repercussdo e
reconhecimento as publicagdes, e influencia a cadeia mediadora do livro infantil, por meio das
familias que leem e acompanham as indicagdes da Revista Crescer e de outras publicagdes e
perfis em redes sociais que divulgam, discutem e repercutem a Lista, a cada ano. E, como nos
assegura Peter Hunt (2010, p. 224), “os livros para criangas sdo os Unicos no sentido de que a
maioria provavelmente ndo é comprada pelo usudrio final, mas por outros intermedidrios,
como pais e avés [...]". Dessa forma, por meio da disseminagdo posterior da Lista em circulos e
redes sociais, ela pode ser considerada uma divulgadora de obras literdrias infantis para
mediadores que desejam oferecer “o0 que hd de melhor” para as criangas que pretendem
alcangar.

Tendo por corpus de pesquisa essa selegdo anual que jd acontece hd quase duas
décadas, objetivamos estabelecer dados bibliométricos sobre o que hd de literatura nacional
e de obras traduzidas.

Metodologia
Neste recorte da pesquisa consideramos, dentro do corpus de obras elencadas nas
referidas “Listas da Revista Crescer”, a origem da criagdo literdria original, se brasileira ou
estrangeira, considerando a relev@ncia desse aspecto, na medida em que
a criagdo e a tradugdo de LIJ estdo comprometidas com um idedrio, com um espago
geogrdfico e com um momento histérico, sua relagdo com o imagindrio infantil e
juvenil funciona como uma via de md&o dupla: ao mesmo tempo em que faz uso de
elementos desse imagindrio — em um recorte que confirma, assim, seu vinculo com um

entorno —, ela também interfere nesse mesmo imagindrio, reforgando ou
desmistificando esteredtipos. (Azenha Jr, 2015. p. 214)

Considerando, ainda, que “quem traduz, leva para o interior de seu trabalho sua
heranga cultural, sua experiéncia como leitor e — no caso da tradugdo de livros infantis —
também a imagem que faz das criancas”. (Oittinen™, 2006, p.250, citado por Azenha Jr, 2015.
p. 217). Portanto, torna-se relevante o recorte escolhido, pois representa a possibilidade de

" OITTINEN, R. Kinderliteratur. In: Snell-Hornby, M. et al. (Org.). Handbuch Translation. Tubinga:
Stauffenburg, 2006. p. 250-253.
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visualizarmos quanto das obras elencadas como as melhores do ano para nossas criangas
tem origem em nossos préprios autores brasileiros.

A escolha pela Bibliometria, que é a “aplicagdo de métodos matemadticos e estatisticos
a livros e outros veiculos de comunicagdo” (Cunha, Cavalcanti, 2009, p.48) permite manipular
quantitativamente dados de centenas de obras. A ‘bibliometria’ é a parte definida da
bibliologia que se ocupa da medida ou quantidade aplicada aos livros (aritmética ou
matemdtica bibliolégica) (Otlet 2018, p. 18), ou ainda, segundo Saracevic (2009, p. 11) “o
estudo quantitativo das propriedades da literatura, ou mais especificamente de documentos e
processos relacionados a documentos” (tradugdo nossa).

Os livros infantis em geral tém uma autoria compartilhada entre autor, ilustrador,
tradutor e diagramador. Contudo, na perspectiva deste trabalho, foi feita a categorizagdo do
primeiro autor atribuido na publicagdo (pois a inclusdo de segunda autoria dificultaria o
levantamento métrico dos dados) nas listas anuais, e depois identificada sua nacionalidade. A
partir dai, foram realizados os cruzamentos e a andlise dos dados.

Resultados e discussoes

Primeiramente, conforme ficou demonstrado na Figura 1, hd um claro equilibrio entre
obras estrangeiras e brasileiras, com predominio das Ultimas, na Lista da Revista Crescer,
desde a primeira edigdo — incluindo a primeira lista candnica. Do total de 594 obras, sdo 332
obras brasileiras e 262 estrangeiras. Ndo deixa de ser um dado interessante e positivo, visto
que os livros de autores brasileiros constituem verdadeiramente mais da metade das obras
elencadas (Figura 2), o que demonstra a continuidade da produgdo literdria para criangas, ja
verificada desde as Ultimas décadas do século XX.

Figura 1- Obras de 1° autor brasileiro e estrangeiro nas Listas dos Melhores Livros da Revista
Crescer 2006-2024
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Obras traduzidas nas listas dos melhores livros da Revista Crescer: 2006/2024

Figura 2 — Total de obras de 1° autor brasileiro e estrangeiro nas Listas dos Melhores Livros
da Revista Crescer 2006-2024
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Foi do interesse do trabalho também demonstrar a origem das obras estrangeiras: se
elas mantém a tradigdo das primeiras obras traduzidas para criangas no Brasil, ou se abrem
novos horizontes culturais para os pequenos leitores.

A concentragdo das obras estrangeiras, como um todo, estd ainda na América do Norte
e Europa Ocidental, com certa contribuigdo da Oceania, seguida de alguma contribuicdo da
América Latina e Asia, deixando por Ultimo o enorme vazio de contribuigdes da Africa. A viséo
geral estd revelada na Figura 3. Se considerarmos a crescente produgdo mundial, cada vez
mais diversificada e exposta em Feiras e Prémios Internacionais, fica claro que o mercado
editorial poderia se ampliar muito ainda, aumentando a diversidade geogrdfica e cultural das
obras. Até o momento, as Listas da Revista Crescer ndo trazem grandes surpresas, talvez
revelando que o mercado editorial brasileiro para as criangas de fato ainda se guie pelos
grandes players internacionais.

Figura 3 — Localizagdo mundial das obras estrangeiras
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Ainda nesse quesito, quando se desdobram os dados para paises de origem dos autores
de cada obra indicada, algumas tendéncias se revelam (Figura 4). Entre os cinco primeiros
paises contemplados estdo os que representam a tradigdo das primeiras obras traduzidas
para criangas, no Brasil (Reino Unido, Franga, Alemanha, Itdlia). Contudo, o primeiro lugar ficou
empatado entre o Reino Unido e o grande produtor e disseminador de bens culturais no século
XX: os Estados Unidos. SGo 38 obras de cada um dos dois paises, seguidas de 28 obras
francesas, 21 da Alemanha e 17 da Itdlia.

Figura 4 — Distribuigdo das obras estrangeiras, por pais

I IIIIIIlllllllllll--------
o\ @ P S

s 2 @ 2 A2 @ > 2 @ @ 2 @
O & ,\,b\\ & F oS & & 4 \0\0 Q’o & (\oé\ N
> AN 0 Q =) @ G A @) &
S o 2 ¥ N &L & N < G
« o o N A A
& Vi‘% @ & 2 AN
& O o @ Y
&

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Contudo, entre os dez paises com maior representagdo na lista, aparece como
novidade a Coreia do Sul, com 8 obras listadas nos anos mais recentes. Esse pais se encontra
atualmente em franca expansdo dos seus bens culturais (soft power) pelo mundo, e a literatura
infantil também estd ganhando espago nessa produgdo. J& no continente africano, os dois
paises de maior representagdo sdo Africa do Sul, com 4 obras; e Mogambique, com 2.

Outro recorte escolhido sobre as obras traduzidas é especificamente sobre quais paises
tém os autores com mais obras nas listas, ao longo dos anos. Ou seja, possivelmente autores
que fazem a diferenga, para além da participagdo de seu pais na contagem geral. Nesse
prisma a ordem geral se altera um pouco, como se pode visualizar na Figura 5. Trés autores
australianos sdo os mais citados de um mesmo pais, com 12 obras; enquanto 5 autores dos
EUA repetem a mesma marca. Em seguida, o Reino Unido tem 4 autores responsdveis por 10
obras que constam nas listas. Os autores estrangeiros que individualmente tem mais obras
elencadas sdo: Oliver Jeffers, da Austrdlia (6 obras); Laurent Cardon, da Franga (5 obras);
Stephen Michael King, da Austrdlia (4); Suzy Lee, da Coreia do Sul (4); Shel Silverstein, dos EUA
(4) e Anthony Browne, do Reino Unido (4).
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Figura 5 — Origem e autores estrangeiros com maior n° de obras nas Listas 2006-2024
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Vistos numa visdo geogrdfica global, na figura 6, temos os mesmos dados.

Figura 6 — Paises que tem autores com mais obras nas listas
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Outra informagdo que se buscou foi verificar se as obras cldssicas traduzidas aparecem
ao longo dos anos, nas listas, por meio de novas tradugdes, edigdes ou releituras, por exemplo.
Sem entrar na definigdo de cldssico, separamos autores nascidos antes de 1900 para fazer o
recorte e o resultado aparece no Quadro 1. Dos 14 autores que se encontram nessa categoriq,
9 aparecem sobretudo na lista de 2006, com os “55 Melhores Livros Para o Seu Filho”, que se
configurava como a lista exemplar do que melhor j& havia sido publicado para criangas, no
Brasil. Donde se deduz que as obras cldssicas realmente ficaram concentradas na lista
candnica e que novas edicoes e releituras daquelas obras tenham sido superadas por obras
contemporéneas.
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Quadro 1 - Autores nascidos até o séc. XIX presentes nas listas

Edigdo Autores nascidos até 1900 Obra
2006 Carlo Collodi — Itdlia 1826-1890 Pinéquio
2006 Esopo — Grécia antiga (M), séc VI a.C. Fabulas
2006 Ferenc Molndr — Hungria 1878-1952 Os meninos da Rua Paulo
2006 Hans Christian Andersen — Dinamarca 1805-1875 Contos de Andersen
2006 La Fontaine — Franga 1621-1695 Fabulas
2006 Lewis Carroll — Reino Unido 1832-1898 Alice no Pais das Maravilhas
2006 Perrault — Franga 1628-1703 Contos de Perrault
2006 Robert Louis Stevenson — Reino Unido 1850-1894 A ilha do tesouro
2006 Wilheim e Jacob Grimm —12:se3monho 1786-1859 e 1785- Contos de Grimm
2007 Aleksei Tolstéi — Russia 1883—1945 O nabo gigante
2007 Johann Wolfgang von Goethe — Alemanha 1749-1832 O aprendiz de feiticeiro
2009 Anton Tchekhov — RUssia 1860-1904 Kachtanka
2013 James Joyce — Reino Unido 1882-1941 O gato e o diabo
2020 Antonio Gramsci — Itdlia 1891-1937 O rato e a montanha

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
Consideragoes

Desde o século XIX, a publicagdo de obras estrangeiras traduzidas é recorrente no Brasil.
No entanto, o crescimento da produgdo literdria nacional voltada para criangas e jovens nas
Ultimas décadas do século XX trouxe uma maior equidade entre os titulos nacionais e
estrangeiros publicados no pais. Pelo menos no recorte das listas da Revista Crescer, fica
patente que a literatura brasileira mantém ligeira, mas permanente preferéncia nas escolhas
dos especialistas nacionais. As listas da Revista Crescer refletem esse cendrio mais recente,
onde é evidente o equilibrio ndo sé na circulagdo, mas também no reconhecimento das obras
nacionais e estrangeiras.

Observa-se ainda que muitas influéncias literdrias do passado, especialmente do século
XIX, permanecem no mercado, com obras oriundas da Inglaterra, Franga e Itdlia ainda em
destaque. Ao mesmo tempo, as influéncias do século XX, marcadas pela ascensdo dos Estados
Unidos como poténcia global, também moldaram o consumo cultural brasileiro, resultando em
uma grande quantidade de publicagdes norte-americanas. Mais recentemente, paises como a
Coreia do Sul vem expandindo sua representatividade nas listas, revelando os novos mercados
produtores do século XXI.

Embora a produgdo nacional seja rica em volume e qualidade, a presenga de obras
estrangeiras continua significativa. Esse equilibrio pode ter origem no fato de que as editoras
brasileiras podem ver nos titulos estrangeiros a seguranga de jd terem tido um publico ou
critica ja receptivos em outros paises. Esse cendrio também reflete a pressdo de um mercado
globalizado, onde padrdes de consumo semelhantes influenciam leitores ao redor do mundo.
Por outro lado, uma participagdo de obras estrangeiras pode ser sempre bem-vinda, desde
que traga representatividade de novas culturas, experiéncias estéticas e materiais. Até o
momento, por exemplo, a prépria América Latina e a Africa, cujos lagos com a cultura
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brasileira s&o histéricos e ancestrais, ainda encontra poucas publicagdes listadas, se
comparadas com o quantitativo da Europa, por exemplo.

Enfim, o estudo bibliométrico aponta um painel abrangente, mas os estudos
qualitativos sdo necessdrios para conhecer mais detalhadamente os autores, temas e
estéticas trazidos por meio das obras estrangeiras traduzidas para criangas do Brasil e que
podem e devem, sim, compor as experiéncias literdrias das inféncias brasileiras.
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Introdugdo

Para contribuirmos com a discussdo acerca da tradugdo de literatura infantil do
portugués e do espanhol, este trabalho remete & experiéncia do projeto de Extensdo “A
tradugdo do espanhol e do portugués na contagdo de histérias com criangas venezuelanas
migrantes e refugiadas”, desenvolvido, ao longo dos anos de 2023 e 2024, por uma equipe de
trés professoras da Universidade de Brasilia e dez estudantes extensionistas, a qual, uma vez
por semana, visitou criangas venezuelanas que se encontravam na Casa de Acolhida Bom
Samaritano (a Casa, doravante), no Lago Sul, em Brasilia. As criangas acolhidas na Casa
estdo, geralmente, acompanhadas das suas familias e podem permanecer 1d até, no mdximo,
trés meses. Apds os devidos trdmites — que podem demorar até mais de um més, quando
ocorrem em periodo de férias —, essas criangas sdo escolarizadas no turno matutino ou no
vespertino. Nesse sentido, o trabalho se desenvolve com um publico intermitente, diferente a
cada encontro, e com um numero de criangas que pode variar de dois até mais de uma duzia.
E interessante observar, entretanto, aspectos comuns entre elas, como s&o o interesse, a
receptividade e o protagonismo ao se apropriarem do espago que lhes é oferecido e nos
oferecem. Em relagdo & tradugdo, especificamente, as criangas vdo construindo sua
identidade como mediadoras culturais, ao ensinarem, aos pais e & equipe do projeto, a
compreenderem as linguas, os costumes e as formas de incorporar a cultura do lugar. Elas se
esforgam, geralmente, para passar a serem vistas como as pessoas do espago/cultura de
acolhida, ao mesmo tempo que, ao aprenderem a se comunicar e a se situar no ambiente
novo, tém condicdes de mostrar o diferencial que as caracteriza, desde que haja espago de
recepgdo adequado, construtivo e positivo.

Por sua parte, os estudantes extensionistas, tradutores em formagdo, além do contato
com nativos falantes do espanhol que o projeto oferece, se expdem a uma vivéncia em
tradugdo no espaco da Casa, no sentido de perceberem a existéncia de distancias entre
palavras e realidade representada, as quais € preciso estarmos atentos, e a necessidade de
pensarmos na ética da tradugdo. Por exemplo, a palavra “migrante” parece um conceito fixo;
significa alguém que chega do exterior, sem muitos recursos, como quem tenta a sorte no
Brasil. Mas, por trds do migrante, hd um sujeito com histérias, memdrias, lingua, habilidades,
com outra identidade além daquela de se encontrar na circunstdncia de um ente exposto ao
conceito que se estabeleceu socialmente, o que, na prdtica, nos leva a questionar a
neutralidade da lingua. Por exemplo, estrangeiro e migrante seriam ou ndo sindnimos? Todos
ndo somos estrangeiros fora de nosso local de origem? Quais as fronteiras que, quando
atravessadas, demarcam a construgdo da identidade do estrangeiro? Migrante é associado &
pobreza, enquanto um migrante rico € chamado de estrangeiro?

Figuras como a do migrante, entre tantas outras, fazem parte do imagindrio coletivo
dos povos e ndo raro se integram em narrativas coletivas que tém um papel essencial na
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construgdo das comunidades. Ecos de atos anteriores e geradores de potencialidades de
futuro, as narrativas constroem a socializagdo de tempos imemoriais, ao tragarem lagos entre
sujeitos imbricados em miriades de sentidos compartilhados: as culturas humanas. Seu
entrelagamento — que anteriormente ocorria por volta da fogueira e hoje se dd em torno do
sofd — convoca & reunido, no nosso recorte especifico, de criangas venezuelanas migrantes e
refugiadas com estudantes e professoras de um curso de Letras/Tradugdo Espanhol na Casa
acima mencionada. Como Gentzler (2009, p. 225) sugere: “Em vez de usar a tradugdo para
acessar algum tipo de texto ‘original’ do sujeito, os tradutores poderiam ter como objetivo o
acesso ao sujeito em desenvolvimento em situagdes especificas”. De fato, o projeto de
Extens@o que constréi o cendrio aqui abordado representa a expressdo de um processo de
aproximagdo, de contatos, de afetos vivenciados com algum grau de reciprocidade, de modo
a mobilizar a situagdo especifica das criangas na Casa e da equipe em termos de
desenvolvimento linguistico, cultural, humano e, enfim, social.

Desta forma, o trabalho que apresentamos a sequir, parte de um recorte do projeto de
Extensdo j&d mencionado — dois encontros nos quais o tema das festas juninas foi abordado —,
e procura refletir de modo interdisciplinar e transdisciplinar acerca de questdes de tradugdo e
de recepgdo. Os encontros em questdo fazem parte de uma linha argumental que fia as
atividades desenvolvidas nas sucessivas visitas a Casa, as quais, mesmo que autdnomas, pois
nem sempre as criangas envolvidas sdo as mesmas, mantém relagdo entre si.

Umas linhas para apresentar agentes, espagos e temporalidades

Antes de abordarmos as reflexdes acerca da insergdo da tradugdo no campo aqui
abordado, iremos apresentar brevemente o contexto social, agentes e espagos nos quais a
nossa experiéncia de Extensdo se insere.

Para tanto, devemos levar em conta, em primeiro lugar, a situagdo de vulnerabilidade
das criangas venezuelanas no Brasil, que é quantificada por diversas organizagdes. UNICEF
Brasil”? estima que, entre 2015 e 2019, 9.583 criangas venezuelanas estavam no pais em
situagdo de vulnerabilidade social. Os maiores desafios que comporta sua inser¢do envolvem
a situagdo de recursos locais, como no campo da saude, que jd se encontram no limite de sua
capacidade de atendimento, para além da falta de documento de identidade, histérico
escolar, entre outros, o que dificulta que a crianga receba servigos bdsicos. A vulnerabilidade,
como escreve UNICEF Brasil, aumenta também o risco de recrutamento por gangues, pelo
trafico de drogas e de exploragdo do trabalho.

E dentro desse contexto que ocorre nosso projeto de Extenséo, o qual conta, como jd foi
dito, com a participagdo de dez estudantes e trés professoras visitantes da Casa, os quais
recebem, em média, até cem migrantes e refugiados venezuelanos acolhidos por até trés
meses. A preparagdo das visitas d Casa pela equipe envolveu encontros virtuais regulares
para organizar as atividades a serem realizadas, o preparo do material necessdrio, a
realizagdo das leituras pertinentes e outros detalhes logisticos. Regularmente, também nos
reunimos para avaliar as visitas efetuadas e para nos assessorarmos mensalmente com
especialistas na drea.

2 UNICEF BRASIL. Crise migratéria venezuelana no Brasil: O trabalho do UNICEF para garantir os direitos das criangas
venezuelanas migrantes. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/crise-migratoria-venezuelana-no-brasil. Acesso
em: 07 julho 2024.
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Como veremos ao longo deste trabalho, a experiéncia no projeto nos levou a estudar o
papel da tradugdo na aquisicdo da lingua de acolhimento para o referido coletivo, além de
trazer & tona reflexdes sobre tradugdo cultural e tradugdo intersemidtica. Ademais, criamos
um espago de protagonismo infantil que permite as identidades multiculturais de criangas
venezuelanas migrantes e refugiadas desabrocharem, contribuindo ainda para sua insergdo
escolar e social. Igualmente, para os estudantes e tradutores em formagdo, abriu-se com o
projeto um espago que ensejou o desenvolvimento de uma maior sensibilidade social,
derivada do contato e da prépria presenga dos participantes na Casa.

As festas juninas em tradugdo: a lingua na cultura

Apds uma série de visitas @ Casa que tinham focado na contagdo de histérias do
folclore brasileiro, o tema das festas juninas brasileiras foi abordado ao longo de dois
encontros matutinos na Casa, celebrados no ano de 2024, com foco em vocdbulos relativos a
essas festividades e em sua prondncia. Na ocasi@o, os encontros aconteceram no auditdrio e
em um dos dias, o primeiro deles, havia poucas criangas presentes. Apenas cinco estudavam
no momento no turno da tarde e, delas, nesses dias, apenas trés quiseram participar. Nesta
secdo, iremos discorrer sobre o primeiro encontro e a primeira parte do segundo.

As atividades da primeira das visitas & Casa que serdo comentadas aqui focaram no
contacto das criangas com elementos lexicais que compdem as festas juninas brasileiras mais
tradicionais, os quais serviriam de bojo ao desenvolvimento de prdticas de reconhecimento de
diferengas fonolégicas do portugués, inexistentes no espanhol. Esse tipo de prdtica pretende
contribuir O alfabetizagdo na lingua de acolhimento, pelo desenvolvimento de uma
consciéncia fonolégica contrastiva.

Essa primeira sessdo comegou com os participantes sentados em roda, organizada com
as carteiras do auditério. Demos inicio com um jogo do bingo, cujo tema eram as festas
juninas. Ele se desenrolou com a apresentagdo dos itens sorteados e a tentativa de sua
tradugdo ao espanhol pelas criangas. Quando o elemento ndo era identificado diretamente —
0 que acontecia pelo cardter de cognato ou pelos prévios conhecimentos das criangas —,
especialmente no caso de marcas culturais brasileiras, seu significado costumava ser
explicado por uma estudante extensionista e essa explicagdo era acompanhada pela
apresentagdo de imagens do elemento por meio do celular. Por diversas vezes, uma das
professoras presentes, de origem chicana, afirmou desconhecer as marcas que compunham o
bingo, mesmo tendo sido preparado por ela, talvez de modo a gerar empatia nas criangas. No
entanto, possivelmente pela quantidade de marcas desconhecidas, as criangas pareceram
mais interessadas no jogo em si do que, propriamente, nas festas juninas.

O jogo terminou com as trés criangas maiores ganhando ao mesmo tempo, pois nas
trés cartelas faltava a mesma casinha. Os ganhadores receberam adesivos como prémio.
Contudo, o menino os recusou porque eles seriam “de nifa”. As questdes de género se fizeram
presentes, embora possam ter sido interseccionadas por questdes etdrias, pois, de fato, o
menino é alguns anos mais velho do que as outras duas meninas ganhadoras.

A sequir, a partir de “pé-de-moleque” — um dos vocdbulos presentes no bingo — e
fazendo conexdo com o pé do Saci — figura que tem uma perna sé e tinha sido trabalhada em
encontros anteriores na Casa — foram introduzidos fonemas como “e” e “0"” abertos e fechados,
para além dos ditongos nasais. O menino mais velho teve mais dificuldades para articular os
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sons e 0 mais novo ndo participou. A seguir, as criangas pintaram desenhos de objetos cujos
nomes tém na silaba ténica alguns dos fonemas anteriores. Ndo foi possivel aprofundar nas
questdes apresentadas por causa do tempo disponivel, mas essa abordagem inicial foi
retomada no encontro seguinte, fornecendo a ideia de continuidade nas idas & Casa.

O segundo encontro com foco nos vocdbulos das festas juninas brasileiras contou com a
presenga de mais criangas e, também, com uma das mdes venezuelanas. Desta vez, a
frequéncia chegou a ser a de 18 participantes. Entre eles estavam alguns menores de 4 anos,
cuja tentativa de insergdo resultou vidvel, possivelmente por serem recém-chegados a Casa e
contarem com irmdos mais velhos no grupo.

Nesta sessdo, o trabalho de introdugdo de novos fonemas do portugués para falantes
de espanhol, iniciado no encontro anterior, foi aprofundado. Desta vez, as criangas iam
colando imagens em um quadro branco: a crianga escolhia ao acaso o desenho de um objeto
em uma sacola, uma professora ou um estudante pronunciava o nome do objeto e as criangas
deviam associar a vogal ténica do nome do objeto, “e” ou “0" abertos ou fechados, com
desenhos de outros objetos que também continham os fonemas, provenientes do encontro
anterior, para, a seguir, praticarem oralmente a forma de nomear as figuras, como indicado
pela professora ou estudante.

Recém-chegadas a Brasilia durante o periodo de férias da Secretaria de Educagdo do
Distrito Federal, a maioria das criangas presentes nas sessdes descritas ainda ndo estava
escolarizada. Contudo, algumas j& estavam no final dos trés meses de estadia que a Casa
permite. Talvez por isso, ou por jd terem tido insergdo em contexto escolar em Roraima,
algumas criangas se referiam aos membros da equipe — a maioria, mulheres — como tiq,
pronunciado como em portugués do Brasil. Assim, a associagdo com o contexto escolar
ocorreu, mesmo sem ter sido essa a pretensdo do projeto.

Como diz Almeida (2011), “a linguagem ¢é um processo de construgdo de significado,
uma forma de entender o mundo e a néds mesmos”. Ou seja, produz identidade e a vivéncia em
tradugdo experimentada nesse espago de encontro, tanto de estudantes que desconhecem a
realidade e cultura venezuelanas, como das criangas que acabam de chegar a Brasilia, para
quem tudo é novidade, inclusive o idioma, propicia um contato que pertence a vdrios “outros”.
Isso opera nos envolvidos no processo, gerando uma demanda de aproximagdo para
fazermos uma leitura que leve em conta a histéria e a geografia, a especificidade do estar
com o outro e a responsabilidade pela hospitalidade dos que nos acolhem.

Nesse sentido, os tradutores em formagdo se veem comprometidos com uma tradugdo
ética: observam como as criangas servem de intérpretes de sua comunidade em potencial,
mas que também nos questionam sobre como recuperar o apagado, o encoberto, pois, para
além da possibilidade de falar as linguas, o espanhol e o portugués, essa realidade se nos
apresenta como toda relagdo, uma via de mdo dupla ou de reciprocidade. Nesse sentido, as
criangas parecem abertas a aprender sobre as novas formas de ver o mundo, mas como nés
fazemos para perceber o que ficou para trds, para compreender aquilo em que as culturas do
Brasil e da Venezuela sdo diferentes, e aquilo que elas tém de tragos em comum? E nos
questionamos, ainda, sobre o espago de convivéncia com o diferente, com o estranhamento,
com o estrangeiro.

Os relatos e as expressdes tipicas utilizadas pelas criangas de forma oral, quando
anotadas, sofrem uma transformagdo em uma versdo que se insere em um sistema semidtico
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diverso, o da escrita. As criangas também desenham e usam cores para nomear um signo, que
chega a nds em um espago complexo de negociagdes, porque, na dindmica das interagdes, o
nosso olhar deixa de ser sobre uma imagem fixa, estdtica, daquilo que temos diante de nés. As
pessoas, afinal, ndo tiram o que sdo como quem se despe de um vestido e 0 joga num canto,
para se vestir de um outro mais adaptado & circunsténcia. Esse estar em movimento, nessa
err@ncia, no nomadismo da passagem pela Casa com pessoas que tém a experiéncia de
plurilinguismo vivenciada na infancia, produz diferentes leituras da realidade para cada
protagonista da migragdo, ou do refdgio, o que torna mais sensivel a nossa percepgdo. E
nesse conjunto de elementos se configura uma experiéncia de acolher o ser traduzido,
associando-nos a um viver em tradugdo.

A competéncia tradutora passa ndo apenas pela descoberta do mundo do outro, mas
também pelo fato de o migrante aprender o portugués para ser “como o todo mundo” e
passar despercebido. Ao passo que, pelo fato de aprender a falar o portugués em um
ambiente acolhedor, ele pode também narrar a sua diferenga, se diferenciar, existir e se tornar
visivel.

A cultura na lingua: as festas juninas na Venezuela e no Brasil

Dando sequéncia & segdo anterior, discorreremos agora sobre a segunda parte da
segunda das visitas a Casa analisadas neste trabalho. A tradugdo foi inserida agora com
relagdo a narrativas tradicionais ou contempordneas que colocam em didlogo, implicito e
explicito, as festas de Sdo Jodo no Brasil e na Venezuela.

O ciclo festivo venezuelano, inscrito em 2021 na Lista Representativa do Patriménio
Cultural Imaterial da Humanidade da Unesco, se desenvolveu, especialmente nos estados de
Aragua, Miranda, Vargas e Carabobo, como mostra de resisténcia cultural e meméria dos
escravizados. J& a festa brasileira mais difundida parece apresentar-se de forma mais
conservadora, com prdticas como o correio do amor e o casamento caipira, que convivem
com tradigdes outras, como o bumba-meu-boi, popularizado no Maranhdo, com uma matriz
africana mais presente e que estard no bojo das consideragdes aqui tecidas.

Nesta segunda parte do segundo encontro, os trabalhos se iniciaram por uma
sensibilizacdo com as festas juninas, mediante a consulta s criangas acerca de se conheciam
0 evento na Venezuela. Apesar de uma das criangas ser origindria de Miranda, nenhuma delas
disse conhecer as festividades. No entanto, quando perguntadas se conheciam as festas
juninas do Brasil, algumas, que ja estavam havia mais tempo na Casa, responderam
afirmativamente e fizeram bastante énfase no fato de terem comido pipoca — cotufa, no
espanhol venezuelano. Em portugués, a palavra pipoca vem do guarani, lingua em que
significa “pele arrebentar”, o que descreve, exatamente, o que acontece com o milho ao ser
aquecido. No contexto histérico brasileiro, mesmo apds o Marqués de Pombal ter mandado
proibir a Lingua Geral (um tipo de tupi-guarani sistematizado pelos jesuitas missiondrios,
vindos com a colénia portuguesa), esta resistiu ao ponto de hoje, ainda, os brasileiros falarem
muitas palavras do guarani sem o saber. J& o vocdbulo utilizado em espanhol se situa dentro
da histéria e geografia especificas da Venezuela, onde cotufa é considerada uma giria. L4,
ainda que esse vocdbulo exista relacionado a um tubérculo que se origina, alids como o
préprio milho, no México, remete ao tempo no qual teve inicio a exploracdo do petréleo, o qual
trouxe para a Venezuela uma empresa americana encarregada da distribuigdo do milho. Este
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chegava em sacolas etiquetadas em inglés como corn to fry, e, como forma de machucar a
lingua do gringo que vinha explorar as suas terras, os venezuelanos adotaram a expressdo
cotufa. As solugdes geoletais para esse vocdbulo sdo variadas no espanhol, mas todas
diferentes de pipoca, um lanche habitual nas atividades na Casa. Pipoca e cotufa sdo,
portanto, vocdbulos ndo cognatos bem presentes no quotidiano dos residentes na Casa.

Apds esse levantamento inicial sobre os conhecimentos prévios relativos as festas
juninas, refletiv-se com as criangas acerca da existéncia de variagdes desse tipo de
festividade no Brasil, algumas mais semelhantes as venezuelanas. Entdo, teve lugar a
contagdo da narrativa tradicional do bumba-meu-boi, acompanhada de questdes
contrastivas sobre léxico-chave em contexto, especialmente do ndo cognato. Para solicitar as
criangas uma traducdo, a contadora — uma das professoras — interrompia a histdria,
destacava o vocdbulo em tom interrogante. J& para ajudar na descoberta de alguma solugdo
tradutdria pelas criangas, a contadora se servia de estratégias como mimica, a apresentagdo
de anténimos, alguma explicagdo e a repeticdo e expansdo do contexto em que o vocdbulo
tinha aparecido.

Os vocdbulos trabalhados foram: camponés, casal, grdavida, lingua, morrer, fora, pajé,
dangar e, obviamente, boi. Pelo contato com sua realidade vital, gravida foi um dos vocdbulos
que gerou uma reagdo mais entusiasta nas criangas, em especial em uma menina que,
empolgada, explicou a todos, em espanhol, que a mulher iria ganhar bebé. A vinculagdo com o
universo infantil se revelou também pela sua opacidade, na apresentacdo do significado de
pajé, para o qual nem as criangas pareceram encontrar uma tradugdo satisfatéria. Sacerdote,
padre, médico e curandeiro foram as mais citadas.

A dificuldade de se resolver essa questdo se mostrou como um indicativo da distdncia
entre as duas culturas, como também da perspectiva do profissional da tradugdo, habituado a
considerar diversas possibilidades, um tanto quanto desorientado quando nenhuma delas
recebe a aprovagdo do destinatdrio. No entanto, boi — a denominagdo de uma figura
essencial na narrativa — foi o vocdbulo que mais surpreendeu em termos de problema
tradutdério, por um motivo semelhante: ainda existindo o vocdbulo buey em espanhol, as
criangas foram undnimes em traduzir boi como toro, touro em portugués.

J& em termos de recepgdo, pela express@o nos rostos das criangas, vale destacar um
momento da narrativa tradicional do bumba-meu-boi que resultou especialmente sensivel:
aquele em que o fazendeiro ameaga expulsar o casal de camponeses de suas terras, com o
qual ficariam sem casa. O acontecido apresenta uma conexdo vital com os migrantes e seu
deslocamento, e remete, ainda, para o papel simbdlico, além de prdtico, da Casa, enquanto
lar de acolhimento, mesmo que tempordrio.

Ao mesmo tempo, na contagdo da ressurreigdo do boi, que pode suscitar interpretacdes
ligadas ao cristianismo, foi referido o fato de se tratar de um evento imagindrio inserido
dentro de um conto. Apesar do tom de didatismo, contrdrio ao espirito literdrio, pois veio
abafar a tensdo narrativa, essa estratégia foi adotada pela presenga de criangas menores
durante a contagdo.

Uma vez terminada a contagdo, foi realizada a tradugdo da histéria do bumba-meu-
boi por meio de performance teatral, precedida pela selegdo dos protagonistas e a
caracterizagdo das personagens. Os trabalhos foram organizados em forma de mutirdo, de
modo que algumas criangas eram vestidas, enquanto outras eram maquiadas por outros
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membros da equipe. Ao mesmo tempo, as criangas menores pintavam desenhos do bumba-
meu-boi, o qual, por sua vez, era montado por outro grupo de criangas e outros membros da
equipe.

Para a encenagdo principal, foram escolhidas as criangas que iriam atuar na pega a
partir das que se prontificaram, dentro das que tinham mais idade e das que se engajaram
com mais vontade durante a contagdo da histéria. Questdes de linguagem inclusiva de género
se fizeram presentes de novo, quando colocado o desafio de termos uma fazendeira mulher e
uma menina pajé.

A encenagdo foi acompanhada por um narrador —um dos estudantes extensionistas — e
foi assistida pelas demais criangas e membros da equipe, sentados na frente do cendrio, a
modo de um teatro. Momentos de climax da apresentagdo foram a morte do boi e, sobretudo,
sua ressurreigdo, acompanhada de chocalhos do pajé e dos presentes na plateia, que tinham
sido elaborados pela equipe anteriormente a visita a Casa, com rolos de papel higiénico e
grdos de feijdo no interior. Mdes das criangas, depois da atividade, mostraram interesse pela
encenagdo e, especialmente, pelos chocalhos, tendo ficado surpresas ao descobrirem o que
produzia o som no seu interior.

A apresentagdo se encerrou com a participagdo de todos os presentes, engajados em
uma danga de celebragdo da ressurreicdo do bumba-meu-boi. O hibridismo cultural se fez
presente quando, além de musicas que remetem & festa, foi colocada uma cumbia e, apds
algumas criangas terem falado que gostavam de reguetdn, serem inseridas também algumas
musicas desse tipo.

As criangas se despediram da equipe de forma afetuosa, abragando-nos e perguntando
quando voltariamos. O afeto envolvido da troca se encarnou, como ocorre visita apds visita,
em boas-vindas e despedidas carinhosas.

A descrig@o destes eventos e prdticas de tradugdo cultural e intersemidtica trazem &
baila elementos para a nossa reflexdo, tanto como extensionistas quanto como tradutores.
Aquilo que, muitas vezes, se passaria apenas com um texto, acabamos descobrindo-o como
metdfora da prépria vida e das relagdes humanas. Como diz Umberto Eco (2007, p. 252), “se
poderia dizer que o texto por si mesmo nada faz para que seja percebido”, mas a construgdo
de sua recepgdo depende do maior ou menor conhecimento cultural do tradutor e de sua
abertura para conseguir reconhecer os intertextos aos que o texto remete. Assim, a atengdo
aos migrantes e refugiados pode nos revelar bem mais sobre a vida de cada crianga, pelo
nosso empenho e dedicagdo a elas, do que por acreditarmos que as criangas por si mesmas
vao se fazer percebidas.

As criangas ouviram a histéria em portugués e tornaram a (re)contd-la em espanhol, na
forma de um trabalho artistico, colaborativo e interativo, de preparagdo da encenagdo teatral
das histdérias ouvidas. Desenhos em papel da cabega do boi, por exemplo, inseriram, na festa
juning, a histéria do bumba-meu-boi. As criangas revelaram-se excelentes atores e
demonstraram, atuando, alto grau de compreensdo, engajamento e participagdo nas
atividades. Aprendemos cantos, dangas, e, no final, repartiram-se bolos e guloseimas prdéprias
das festas. E assim se encerrou mais uma sessdo na Casa, que viria a ser projetada em
encontros subsequentes, quando a falta da lingua do boi — que por isso ndo fala, lembrando o
processo de aquisicdo linguistica do estrangeiro — serd inserida em uma nova contagdo, a
partir da histdria tradicional. Nela, a personagem, incomodada com a situagdo e tendo fugido
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a floresta, se encontrard Id com novos amigos e construird para si um novo lar, simbolizando a
esperanga no futuro, tdo cara & humanidade e, mais ainda, aos migrantes.

Consideragdes finais

Conforme descrito até este ponto, mediante contos e tradugdes, com desenhos,
recortes e colagens, cangdes e dangas, estabelecemos neste texto convergéncias e
divergéncias entre espanhol e portugués, e os eventos das festas juninas na Venezuela e no
Brasil, em cuja mediagdo se engaja a tradugdo como processo de didlogo entre duas
perspectivas culturais com origens comuns, mas percursos sécio-histéricos e leituras de mundo
diversos, a partir da recepgdo das criangas participantes. Tudo em um projeto de Extensdo
que nos permitiv a saida dos muros académicos e a vivéncia do contato com criangas
venezuelanas migrantes e refugiadas, com as quais a tradugdo toma um viés existencial. A
contagdo de histérias se configura em um meio ndo apenas para passarmos uma obra de
uma lingua a outra, mas, ao interagirmos com as criangas, em um campo que amplia a
tradugdo de modo interdisciplinar e transdisciplinar.

Deste modo, mostra-se como a tradugdo em contexto de Migragdo comporta um existir
em traducdo, como sugere Alexandra Lopes (2020), no qual as narrativas e os participantes
recebem histérias e configuram espagos e tempos dindmicos de interagdes artisticas,
linguisticas e ludicas que significam o olhar da diferenga e do acolhimento do outro. Assim, de
fato, “A traducdo € a lingua da hospitalidade” (Lopes, 2020, p. 122).
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“Deixa-te levar pela crianga que foste”

Conforme narra José Saramago, em sua obra autobiogrdfica As pequenas memérias
(2006)®, em certa tarde silenciosa, um garoto vai pescar & beira do rio de sua aldeia e é
surpreendido por um peixe enorme que |he puxa o anzol. Infelizmente, a linha arrebenta,
permitindo o peixe escapar. O menino corre até a casa dos avds, com a esperanca de voltar,
preparar a vara e “ajustar as contas com o monstro” (Saramago, 2006). Ao alcangar o mesmo
ponto do rio, o jovem Saramago ndo encontra mais nada, apenas o siléncio da dgua. Tal
desencontro, consequentemente, proporciona ao autor um ponto reflexivo curioso e complexo,
visto que o primeiro e Unico encontro com o peixe deixou a sua marca, legou ao mundo a sua
memdaria conservada nas margens silenciosas do rio Alimonda.

Essa narrativa de pescaria contida no livro de 2006 acabou por motivar a publicagdo
postuma de O siléncio da agua (2011, 2021), obra infanto-juvenil inspirada nesse episddio
especifico ocorrido na infancia de José Saramago, episédio que, para ele, culmina em um
despertar da lucidez. Tal instante, que foi captado na experiéncia e registrado no livro As
pequenas memdrias, retrata um episddio que se dd a beira do rio Almonda, rio que atravessa
Azinhaga, a aldeia natal do escritor e onde, “no periodo de férias, deixava Lisboa e ia ter com
os avos” (Fernandes, 2011, p. 2). Nessa narrativa, o menino Saramago parece estar envolto
pelas “profundezas” da dgua, justamente para encontrar-se mediante as suas experiéncias
primevas com a natureza. Por isso, a histdria que nos é contada possui “ares” de naturalidade
e simplicidade, mas também estd envolta em uma aura de reflexdo e imaginagdo, envolvendo
personagens e lugares determinados (Medeiros, 2014).

O registro dessa experiéncia foi retirado do livro de memdrias e levado a outro suporte,
desta vez direcionado para publico infanto-juvenil pela editora Companhia das Letrinhas, em
duas edigdes. A classificag@o de conto “infantil” dessas duas edigdes é, para Pedro Fernandes,
um tanto quanto discutivel em José Saramago, pelo fato de o autor considerar “algumas
separagdes um tanto quanto caducas e pensalr] nas criangas como sujeitos com capacidades
tanto quanto de adultas para lerem sobre determinados assuntos e determinadas histérias
em determinados formatos” (Fernandes, 2011, p. 2). Nesse sentido, Saramago defendia que os
préprios “adultos padecem de uma necessidade de ler tais histérias, para, lendo-as, possam se
reencontrar com a crianga que um dia foram e, nesse movimento, se redescobrirem, inclusive,
enquanto adultos” (Fernandes, 2011, p. 2).

Essa importante redescoberta “E natural do ser humano [que tenta] lembrar-se, pois,
quando busca o seu passado, estd na verdade tentando ndo ser esquecido no presente e no

® Trata-se, As pequenas memdrias, de uma série de narrativas em que o escritor portugués José Saramago relata
eventos dos seus primeiros 15 anos de vida.
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futuro, ou retomando aquilo que parecia ter sido encoberto pela sombra do olvido” (Medeiros,
2014, p. 109). Diante da tentacdo da lembranca, Saramago apresenta ao seu publico as
rememoracdes de quando crianca. Medeiros (2014, p. 111) ressalta que, enquanto “Santo
Agostinho, que, no livro As confissées, nos primeiro e segundo capitulos, intitulados de
‘Inf@ncia’ e ‘Os pecados da adolescéncia’, os confessa pedindo perddo a Deus”, Saramago, por
sua vez, apresenta-nos suas memdrias como algo que faz parte do processo de
aprendizagem e amadurecimento no mundo, uma forma de estar e viver nele. E O siléncio da
dagua estd ai como prova disso. Nasce de um livro de memédrias cujo “exercicio da escrita —
nesse caso, memorialistico — é o de uma volta & infncia para reencontrar a pessoa que o
escritor tem se tornado”, ou melhor, quem é “o préprio adulto” (Fernandes, 2011, p. 2).

Escrito com uma linguagem um pouco diferente da utilizada nos seus demais livros, em
As pequenas memérias “o narrador busca relatar os momentos que Ihe marcaram, e que lhe
suscitaram as reflexdes que o homem feito e escritor famoso luta por ndo deixar esquecer, jd
que julga de extrema importéncia ndo deixar olvidar os seus leitores de quem ele foi”
(Medeiros, 2014, p. 111). Evidencia-se, nesse ponto, o juizo de valor do adulto-narrador para
com os fatos rememorados. O primeiro deles se refere ao modo como o narrador considera a
linha de pesca, a partir do momento em que foi rompida pelo peixe: “estaria mal atada ou
apodrecida”. Talvez a crianga ndo tivesse plena consciéncia disso, mas o adulto faz questdo
de enfatizar tal detalhe como meio de defesa, afinal, “a atitude de relembrar o passado
também nos serve para esclarecer a nés mesmos as nossas duvidas, ou refazer os Nossos
passos, a fim de que figuem o melhor possivel aos ‘olhos’ de quem agora os conhece”
(Medeiros, 2014, p. 114).

Desse modo, percebemos que Saramago entende a narrativa como “uma alusdo a
prépria recuperacdo de fatos pela memdria: ndo hd como ndo reescrevé-los, reinventd-los ou
apresentd-los de outra forma, e esta nova forma j& é agora aquilo no que o fato se constitui,
pois é o que aquele que conta construiu sobre ele no tempo presente” (Medeiros, 2014, p. 115).
Tal problemdtica é muito caracteristica da narrativa saramaguiana de um modo geral, e no
caso da obra 2006 notamos uma peculiar confluéncia da experiéncia vivida pelo autor
quando crianga com a percepgdo do escritor adulto, constituida pelo seu olhar e estilo,
apontando ao leitor, através da imagem escolhida, aquilo que ndo fora bem reparado no
primeiro instante vivido. A dgua aparece ao longo da narrativa como ponte dessa confluéncia,
a misturar as duas etapas da vida do escritor, detalhe que aprofundaremos no préximo tépico
do estudo.

Entre sons e cores da natureza, o siléncio da agua

Como jd exposto, depois que o garoto vai pescar & beira do rio de sua aldeia e é
surpreendido por um peixe que lhe arrebenta o anzol, ele corre até a casa dos avds, com a
esperanca de voltar, preparar a vara e “gjustar as contas com o monstro” (Saramago, 2006).
Portanto, o menino volta para casa, refaz o instrumento de pesca na va@ esperanga de tornar a
pegar o peixe, porém, para sua perplexidade, sé se depara com o instante do siléncio da
dgua: "Voltei ao sitio, j& o Sol se pusera, lancei o anzol e esperei. Ndo creio que exista no
mundo um siléncio mais profundo que o siléncio da dgua. Senti-o naquela hora e nunca mais o
esqueci” (Saramago, 2006, p. 78-79). Cabe ressaltar nesse trecho que o narrador intervém
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explicitamente na cena, podendo ser observado exatamente no momento em que nota o
siléncio da dgua.

O instante de volta a casa dos avds para pegar novos apetrechos de pesca é seguido
pelo instante em que se depara com a auséncia do peixe, instante de inevitdvel siléncio que
constitui uma espécie “de iluminagdo ou, para ser mais preciso ainda, de esperanga num
futuro” (Fernandes, 2011, p. 3). Nesse momento especifico, apds o menino perceber que jamais
tornaria a ver o peixe que lhe havia avariado os apetrechos de pesca, a dgua surge como
organismo predominante, “quieta em sua profundidade” (Medeiros, 2014, p. 115). A dgua
aparece ao longo da narrativa como corrente silenciosa que interconecta espagos (do Tejo ao
Almonda) e temporalidades (do Saramago menino ao adulto): “E como se o menino e o adulto
Saramago a contemplassem e descobrissem que, estdtica [e silenciosal, ela simboliza [tanto]
a morte [...] como também a vida, [realgando] o movimento, a continuidade e a passagem das
dguas do tempo” (Medeiros, 2014, p. 115-116).

Nesse sentido, a presenga de um siléncio iluminador surge como forma de combater o
esquecimento, sendo tal presenca mais diretamente elucidada pelo autor em editorial
publicado no Didrio de Noticias, em 9 de Maio de 1975, cuja nogdo de siléncio se apresenta
como muito compativel ao siléncio poético identificado nas obras ficcionais em andlise:

Seria bom que se fizesse um pouco de siléncio. Ndo o outro, aquele de que saimos hd
um ano, mas esse que ja deviamos ter apreendido e que permite a reflexdo. Sem
querermos dar ligdes a ninguém, diriamos que justamente de reflexdo precisamos, a
que alimenta a consciéncia, a que torna claras as coisas e permite ver onde est&o os
interesses do povo portugués. Faga-se um pouco de siléncio para que se ougam as
palavras para que se distingam as falsas das verdadeiras, para que nos entendamos,
enfim (Saramago, 1975, p. 34).

Ao lermos o texto acima paralelomente ao fragmento citado do livro O siléncio da
dgua, ambos de José Saramago, comegamos a compreender qual tipo de siléncio o escritor
retoma de suas memdrias. Diante do siléncio das dguas do rio Aimonda, recuperadora da
memdria, nos aproximamos da famosa frase do filédsofo Herdclito, que diz, em um de seus
fragmentos, que uma pessoa ndo pode banhar-se duas vezes no mesmo rio: “Nos mesmos rios
entramos e ndo entramos, somos e ndo somos. Ndo é possivel entrar duas vezes no mesmo
rio” (Heraclito, 2005, p. 147).

Esse principio heraclitiano estd muito préximo do siléncio revelador que Saramago viveu
em distintos momentos em sua aldeia natal.* Em sua famosa “sentenca”, Herdclito muito
provavelmente estava a chamar a atengdo para a ideia da constante mudanga provocada
pelo curso Unico das dguas do rio, mudangas que também o tempo e as experiéncias sdo
capazes de provocar nos individuos. Portanto, seu intento era tratar daquilo que também
permanece ou que em nos fica gravado, como a marca do anzol no peixe, e que acaba por ser
acessado por meio da memodria, tal qual a cicatriz de Ulisses para Homero.

De acordo com Bachelard, em A dgua e os sonhos,

[..] o mobilismo heraclitiano é uma filosofia concreta, uma filosofia total. Ndo nos

banhamos no mesmo rio, porque, jd em sua profundidade o ser humano tem o destino
da dgua que corre. A dgua é realmente o elemento transitério. E a metamorfose

™ “A dgua é um tema recorrente na literatura e na filosofia. De acordo com Oliva e Guerreiro (2007), Tales de Mileto,
um dos primeiros filésofos gregos de que se tem noticia, na construgdo de uma teoria que explicasse a origem da
sabedoria humana e a prépria origem do homem, afirmava que tudo tem seu principio a partir da dgua e tudo hd de
retornar para ela” (Medeiros, 2014, p. 116).
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ontoldgica essencial entre o fogo e a terra. O ser votado & dgua é um ser em vertigem.
Morre a cada minuto, alguma coisa de sua substdncia desmorona constantemente. A
morte cotidiana ndo é a morte exuberante do fogo que perfura o céu com as suas
flechas; a morte cotidiana é a morte da dgua. A dgua corre sempre, a dgua cai
sempre, acaba sempre em sua morte horizontal. (Bachelard, 1997, p. 6-7)

A morte de cada dia é o que a metdfora do rio que passa significa para o menino que
pesca no rio Aimonda, pois, quando ele retorna para reencontrar o peixe, ndo encontra mais a
mesma dgua ou 0 Mesmo rio, nem sequer 0 mesmo peixe, visto que “tudo terd um fim, nos
esqueceremos de nés mesmos. Mas esse mesmo menino consegue, a partir do siléncio,
guardar suas lembrangas, sua memaria constitui-se de cheiros, sons, cores, movimentos que
serdo acessados, no futuro, [..]" (Medeiros, 2014, p. 117-118). Ainda na perspectiva de
Bachelard (1997, p. 6), "[...] existe, sob as imagens superficiais da dgua, uma série de imagens
cada vez mais profundas, cada vez mais tenazes, [..]", o que fard o menino reconhecer, na
substdncia da dgua, um tipo de intima iluminagdo.

Agraciado com esse profundo conhecimento memorialistico, o leitor compreenderd
enfim que “a dgua é também um tipo de destino, ndo mais apenas o vao destino das imagens
fugazes, o v@o destino de um sonho que ndo se acaba, mas um destino essencial que
metamorfoseia incessantemente a substdncia do ser” (Medeiros, 2014, p. 114). A imagem da
dgua, “como origem e destino do menino, tem a capacidade de nos transportar para as
profundezas de nossa imaginagdo, onde nos encontraremos com nossa histéria e com nds
mesmos. E esse acesso é feito pelo caminho da memdria, do retorno as lembrangas da
infancia” (Medeiros, 2014, p. 114).

Em suma, se 0 menino Saramago deixa uma marca no peixe com o seu anzol, a dgua, a
partir do seu siléncio, marca a memdria do menino que, ao longo da vida, reflete sobre a
consisténcia dos sonhos e das lembrangas diante da morte didria da vida, provocando uma
constante marca iluminadora no tempo que se esvai, tempo que, afinal, a prépria crianga,
apesar de pequena, parece ter compreendido. Assim, “Saramago enfatiza o fato de que o
peixe guardard aquele episddio na lembranga, sabendo nds leitores que a ‘marca’ mais
profunda foi feita no menino Saramago, que reconta aquela histdria agora com os olhos do
adulto” (Medeiros, 2014, p. 118).

Dos rastros do anzol fincado na superficie agora descamada do grande peixe, se
sobressai o siléncio da dgua que lhe é revelado apds insistir em encontrar o animal no mesmo
lugar do rio. Nesse ponto, a narrativa surge como uma alusdo & prépria recuperagdo de fatos
pela memdria, visto que a permanéncia da marca no peixe é como um sinal que se desdobra
semanticamente na memaria do menino depois de adulto: “[..] ndo hd como ndo ‘reescrevé-
los’, reinventd-los ou apresentd-los de outra forma, e esta nova forma jd é agora aquilo no que
o fato se constitui, pois é o que aquele que conta construiu sobre ele no tempo presente”
(Medeiros, 2014, p. 115).

A constatagdo derradeira de que o peixe erq, afinal, seu, evoca a ele toda uma cadeia
de sucessivas lembrangas, visto que lembrar que o peixe “tinha sua marca, é a constatagdo de
que [..] o tempo tem resposta para tudo” (Fernandes, 2011, p. 3). E o que nos transmite, alids,
as Ultimas palavras das edigdes em andlise ao nos deixar uma esperanca: o “peixe [...] tinha a
minha marca, era meu” (Saramago, 2006, p. 79). No sentido filoséfico-pedagdgico, suscitado
por tal recorte narrativo extraido de As pequenas memérias, a marca do anzol ressalta algo
para além da melancolia causada pela passagem do tempo ou para além do risco de
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esquecimento: “O peixe, simbolo daquilo que nos acontece, ird carregar consigo, para sempre,
a histéria do menino; e 0 mesmo menino, por sua vez, também fard o mesmo, apesar de —
pretensioso, em razdo de caracteristicas de seu cardter individual — ndo revelar isso de forma
direta no texto” (Medeiros, 2015, p. 116).

A partir desses sentidos tragados, observamos que “o resultado da transmutagdo de
género, livio de memdrias — conto infantil, tem o seu sentido pedagdgico ndo facilmente
revelado, colocando as criangas leitoras ds voltas com a imaginagdo a fim de que possam
reter esse instante de iluminacdo filoséfica peculiar na fdbula comum” (Fernandes, 2011, p. 2).
Nossas reflexdes tecidas até aqui incidiram sobre a materialidade estética envolvida com o
tom filosdéfico que delineia o fragmento retirado de As pequenas memdérias reconfigurado em
obra infanto-juvenil, O siléncio da dgua. A partir de agora, abordaremos sobre o processo em
que se dda a transmutagdo de géneros e sobre quais agentes interferem para que um novo
material estético se configure, constituindo novas cenas enunciativas.

De autor-narrador a editor-interventor: o caso das edigdes ilustradas
de O ssiléncio da agua

Segundo seu préprio autor, As pequenas memérias trata das “memarias pequenas de
quando [foi] pequeno, simplesmente”, palavras que se estendem nas frases: “Vivemos com
nossa memoria. Melhor dizendo, somos nossa prépria memoria. Sé dispomos de verdade do
que temos na cabega” (Saramago, 2010, p.55). Tal obra &, por assim dizer, uma produgdo
memorialistica que revela a formagdo do homem e do autor, a considerar o papel da meméria
para a construgdo da matéria literdria e ndo literdria.

Suas cenas sdo prenhes de comicidade, lirismo, grandeza simples, sendo afeto a
espagos e pessoas diversas. Tudo indica que essas memdrias se direcionam a um publico alvo
a principio adulto interessado em memdrias autobiogrdficas, aquele inclusive j& envolvido com
a singular figura social, histérica e politica do autor portugués, o que acaba por nos levar para
além de suas produgdes literdrias ou de teor politico.

Ocorre que nos interessa refletir, neste tdpico, acerca de certo destino tomado pela
obra, melhor dizendo, o destino dado a um seu segmento que narra uma experiéncia de
pescador. Selecionado e retirado do corpo de As pequenas memdrias, o trecho passa a
habitar outros dois suportes, resultando em duas produgdes de vida autdnoma. Parte do livro
original ou a matéria mde toma outros dois rumos, com proposigdo de novo publico alvo,
suportes e recursos, formatos que revelam uma outra orquestragdo, realizada por um leitor
especializado, um editor.

Essa figura social exerce fungdes, conforme afirma Luciana Salazar Salgado, de
conectar autor e leitor ou leitor e obra. Na sua orquestragdo, define, arbitra, concede. Ele cria e
executa, filtra e viabiliza, seleciona e avaliza (Salgado, 2018, p.6). Na proposta de nova
harmonizagdo, o editor mantém didlogo com outros sujeitos, “que sucessiva ou
concomitantemente, interferem nas formas de dizer que esse texto trard a publico”, em cadeia
de producdo e recepgdo, o que implica movimentos de leitura e de reescrita especificos,
porque sdo tomados por normas de trabalho e porque textualizam em favor de um texto
primeiro, conforme anuncia Muniz Jr. (2018, p. 29).

Conforme tratamos anteriormente, estamos falando de uma passagem que relata a
experiéncia de pescador vivida pelo entdo jovem José Saramago, contada em meio a
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comentdrios sobre essa prdtica comum em sua Azinhaga. Retirada de As pequenas memodrias,
se reproduz em duas versdes, ambas da Companhia das Letrinhas em parceria com a
Fundagdo Saramago sob o titulo O siléncio da dgua, edigdes de 2011, com ilustragdes de
Manuel Estrada, e 2021, com ilustragdes de Yolanda Mosquera. Hd em comum entre as duas o
mesmo material verbal, a mesma fonte autoral saramaguiana, mas com elementos visuais
bastante diferentes entre si, 0 que as constitui como dois novos-velhos materiais.

Nesse quadro comparativo, pretendemos analisar: a) o movimento de transmutagdo da
origem até as versdes, condicionado por atores distintos; b) as enunciagdes que se configuram
nessas duas versoes. Isso é feito comparativamente, no que se refere d selegdo da passagem
do livro fonte; & distribuicdo do texto verbal e ndo verbal nas pdginas das versdes; as
ilustragdes que compdem as narrativas. Todos esses condicionantes promovem efeitos de
sentido nas duas novas edigdes, ambas conformadas por condigdes enunciativas, ligadas a
um publico-alvo infanto-juvenil. Trata-se de compreender a relagdo entre agdes extratexto
que reconfiguram as estratégias estéticas, portanto intratexto.

As Figuras 1 e 2 apresentam a obra e sua classificagdo como memdrias autobiogrdficas,
abrindo as pdginas para uma série de narrativas de cunho pessoal, ora pungentes, ora com
toques de humor, ora liricas.

Figura 1

JOSE SARAMAGO

Fonte: Capa extraida de José Saramago, As pequenas memodrias. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2006.

Figura 2
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Fonte: Ficha catalogrdfica extraida de José Saramago, As pequenas memérias. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2006.
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A forma como elas se apresentam é peculiar, pois ndo se déo em sequéncia cronolégica
nem em pardgrafos. Diferentemente disso, sdo postas em blocos (Figura 3) que contém cenas
vividas e vividas, sem que tenham entre si um alinhamento temporal. Essa composigdo, nos
parece, se coaduna com um leitor mais maduro, que tem a incumbéncia de fazer
mentalmente as possiveis paragrafagdes, que providencia o ritmo de sua leitura.

Figura 3
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Fonte: Pdginas extraidas de José Saramago, As pequenas memdrias. S3o Paulo: Companhia
das Letras, 2006.

Em um desses blocos, Saramago discorre sobre sua experiéncia como pescador (pouco
qualificado), conforme se 1& a seguir:

Nunca fui grande pescador. Usava, como qualquer outro rapaz da mesma idade e de
posses tdo modestas como eram as minhas, uma cana vulgar com o anzol, a
chumbada e a bdia de cortica atados ao fio de pesca, nada que se parecesse com os
artefactos modernos que por ali haveriam de aparecer mais tarde e que cheguei a ver
em mdos de alguns amadores locais quando j& era crescido e me havia deixado de
ilusdes piscatdrias. Como consequéncia, as minhas capturas sempre se reduziram a
uns poucos pampos, barbos uma raridade e pequenos, e muitas horas passadas em
v&o (em vdo, a bem dizer, nenhuma, porque, sem que me desse contq, ia “pescando”
coisas que no futuro ndo viriam a ser menos importantes para mim, imagens, cheiros,
rumores, aragens, sensagdes). Ao sol, se ndo castigava demasiado, ou & sombra de
algum salgueiro chordo, & espera de que o peixe picasse. Em geral, sentado & beira de
dgua, operava no “rio da minha aldeia”, o Alimonda, ao fim da tarde, porque com os
grandes calores jd se sabia que os peixes se metiam nas locas e n&o vinham ao isco.
Outras vezes, de um lado ou do outro da desembocadura do nosso rio, e em algumas
assinaladas ocasides, remando para mais longe, atravessava o Tejo para a margem
sul, e ai me deixava ficar, abrigado pela maracha como se estivesse debaixo de um
dossel, que era como mais gostava. Os pescadores eméritos da terra gabavam-se de
ter os seus préprios métodos, as suas estratégias, as suas artes mdgicas, que
geralmente duravam uma temporada para logo darem lugar a outros métodos, a
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outras estratégias, a outras mdgicas artes sempre mais eficazes que as anteriores.
Nunca cheguei a beneficiar de nenhuma delas. A Ultima de que me lembro foi um
famoso pé-de-roseira (a duvida que entdo tinha, e até hoje, era saber que parte da
roseira seria a que os entendidos pulverizavam: quero acreditar que fosse a flor),
gragas ao qual, previamente langado & dgua como um espécie de engodo poético, os
peixes caiam, perdoe-me a incorreta comparagdo, como tordos. O pobre de mim
jamais pdde tocar com os seus indignos dedos aquele ouro em pd. E essa terd sido,
certamente, a causa do desaire que sofre perante o maior (ainda que para todo o
sempre invisivel) barbo da histéria piscicola do Tejo. Contarei com minhas palavras
simples o lamentdvel acontecimento. Tinha eu ido com os meus petrechos a pescar na
foz do Alimonda, chamdvamos-lhe a “boca do rio”, onde por uma estreita lingua de areia
se passava nessa época ao Tejo, e ali estava, jd o dia fazia as suas despedidas, sem que a
bdia de cortica tivesse dado sinal de qualquer movimento subaqudtico, quando, de
repente, sem ter passado antes por aquele tremor excitante que denuncia os tenteios do
peixe mordiscando o isco, mergulhou de uma sé vez nas profundas, quase me arrancando
a cana das mados. Puxei, fui puxado, mas a luta ndo durou muito. A linha estaria mal atada
ou apodrecida, com um estirdo violento o peixe levou tudo atrds, anzol, béia e chumbada.
Imagine-se agora o meu desespero. Ali, & beira do fundéo onde o malvado devia estar
escondido, a olhar a dgua novamente tranquila, com a cana inutil e ridicula nas méos, e
sem saber o que fazer. Foi entdo que me ocorreu a ideia mais absurda de toda a minha
vida: correr a casa, armar outra vez a cana de pesca e regressar para ajustar contas
definitivas com o monstro. Ora, a casa dos meus avds ficava a mais de um quildmetro do
lugar onde me encontrava, e era preciso ser pateta de todo (ou ingénuo, simplesmente)
para ter a disparatada esperanga de que o barbo iria ficar ali & espera, entretendo-se a
digerir néo s6 o isco mas também o anzol e o chumbo, e jd agora a bdia, enquanto a nova
pitanga nédo chegava. Pois apesar disso, contra razéo e bom senso, disparei a correr pela
margem do rio fora, atravessei olivais e restolhos para atalhar caminho, irrompi
esbaforido pela casa dentro, contei & minha avé o sucedido enquanto ia preparando a
cana, e ela perguntou-me se eu achava que o peixe ainda I estaria, mas eu ndo a ouwvi,
ndo a queria ouvir, ndo a podia ouvir. Voltei ao sitio, jd o Sol se pusera, lancei o anzol e
esperei. Ndo creio que exista no mundo um siléncio mais profundo que o siléncio da dgua.
Senti-o naquela hora e nunca mais o esqueci. Ali estive até quase néo distinguir a béia que
s6 a corrente fazia oscilar um pouco, e, por fim, com a tristeza na alma, enrolei a linha e
regressei a casa. Aquele barbo tinha vivido muito, devia ser, pela forga, uma besta
corpulenta, mas de certeza ndo morreria de velho, alguém o pescou num outro dia
qualquer. De uma maneira ou de outra, porém, com o meu anzol enganchado nas guelras,
tinha a minha marca, era meu. (Saramago, 2006, p. 79, grifos nossos).

Como ja delineado em tdépico anterior, trata-se tal obra de uma produgdo
memorialistica autobiogrdfica, cuja experiéncia é narrada posteriormente ao evento, de forma
que a narragdo presente reconfigura a narrativa passada, sob um pacto que foge ao ficcional.
Assim, a memoria estd ali “para ser vista, como uma cicatriz que expde as marcas de contato
com o mundo” (Gagliardi, 2019, p. 109.). Dessa maneira, ndo hd propdsitos estéticos
pertinentes ao exercicio de uma fabulagdo, pois ndo se trata de uma fabulagdo. Apesar disso,
ndo se pode perder de vista que o tempo distanciado do fato, a contagdo a posteriori, se faz
mediante o que a experiéncia ensinou, sob um olhar traquejado que jd vé o passado sob outra
6tica, com juizos de valor amadurecidos, enquanto o evento em si foi parte do processo de
amadurecimento. O ato memorialistico de narrar exige certa dose de clareamento das
experiéncias que foram embagadas pelo tempo, bem como a produgdo de engates entre
fragmentos de memdria (Gagliardi, 2019, p. 109). Isso significa que o fato em si é reavivado,
mas dentro de uma rede chamada vida, entrelagado a um longo percurso, exposto sob uma
emogdo outra, distinta daquela vivida.
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Saramago, para esse recontar, escolhe partir de comentdrios sobre o geral e seguir para
uma situagdo especifica. O percurso permite, assim, a identificagdo de duas partes no
decorrer da leitura. Na primeira, Saramago relata de forma genérica sua relagdo com as
pescarias. Anuncia-se como pescador mediocre, com prdticas sem significados marcantes,
embora prenhes de sensagdes. Isso destoava dos pescadores ao seu redor, contadores de
casos mirabolantes, sempre renovados a cada temporada. O autorretrato descredibilizante
junto & descrigdo meritéria dos outros pescadores antecede estrategicamente a narrativa
especifica, conforme em passagem supracitada. Tal recorte, amparado na comparagdo que
se estabelece com o imagindrio projetado pelas “artes mdgicas”, se converterd em um fato
mais venturoso e aventureiro que qualquer outro, pois serd uma histéria de pescador as
avessas, sem o sucesso esperado, mas que reflete um aprendizado da experiéncia humana
para além da pratica da pescaria. O tom da narragdo é de reavivamento da visdo dos fatos,
por meio de uma voz que se V& compassiva.

E essa histéria &s avessas que editores tomaram em mdos e transformaram em
narrativas infanto-juvenis, conforme a ficha catalogrdfica das duas edigdes. E cremos ser esse
cardter reverso que singulariza o evento narrado —uma pungente oposicdo ao grandioso —um
dos motivos pelos quais o trecho foi selecionado a fim de atingir um publico leitor infanto-
juvenil. Nessa nova configuragdo, a experiéncia saramaguiana sai da esfera da memdria
individual e passa a esfera da memaria coletiva, mitica, para o que contribui o titulo que Ihe é
designada, formado por uma personificagdo singular, O siléncio da dgua. O contador da sua
histéria real, sem disfarces autorais, é levado & categoria de narrador de primeira pessoaq, que
narra uma experiéncia prdépria, construida por meio de um exercicio estético. Assim, 0 processo
de editoragdo assume um papel de legitimador de uma outra produgdo, esta conduzida &
seara literdria, dialogando com um perfil de leitor que trilhard outro caminho, menos
preocupado com o modus operandi que daria ao texto o cardter de depoimento.

Para efeito dessa apropriagdo de uma histéria ds avessas com direcionamento para
outro publico alvo, as edigdes sdo ainda consolidadas pelo didlogo entre a linguagem verbal e
a ndo verbal. Na versdo de 2011, a coordenagdo editorial é do designer Manuel Estrada, e na
versdo de 2021, Yolanda Mosquera assume a ilustragdo, ambas apresentadas abaixo (Figuras
4eb)

Figura 5
José Saramago
O siléncio da dgua

Fonte: Capa extraida de José Saramago, O siléncio da agua. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas,
2011.
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Figura 6

JOSE SARAMAGO

O siléncio da agua

Fonte: Capa extraida de José Saramago, O siléncio da dgua. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas,
2011,

Ao falar sobre as ilustragdes que fez das obras de José Saramago, o ilustrador Manuel
Estrada afirma que ambos tinham “a mesma ideia, o mais importante ndo era vender, mas
dar significado & obra". (Estrada apud Carvalho, 2012, s/p.). Esse ato de dar significado & obra
por meio da imagem (o que vale para as duas edicdes) implica a participacdo de novos
agentes na producdo da narrativa (por exemplo, editor e ilustrador) e a direciona melhor para
outros publicos, embora o lago com o leitor de As pequenas memdrias permanega, tomado
ele também de novos sentimentos em relagdo a obra original. Assim, novos agentes, suporte,
género e publico ressignificam o texto original e também o leitor original, propiciando-lhe
sensagdes inclusive de memdrias, pois o leitor de Saramago (re)lé o Saramago leitor de si
mesmo e a si mesmo como leitor de Saramago, associando estéticas e tempos de leitura. Hg,
entdo, uma cadeia de comunicagdo discursiva que leva a histéria de pescador da
classificagdo de memdrias autobiogrdficas & literatura infanto-juvenil.

Pensando nesse processo de transmutagdo, cabe-nos nos debrugar, primeiramente,
sobre essa selegdo: i. 0 que haveria na passagem transposta que permitisse a transposigdo?;
ii. 0 que haveria nela que faria dela alvo de desejo de um leitor adulto e também de um leitor
infanto-juvenil?; iii. que intengdo discursiva determina esse novo todo do enunciado,
ampliando suas fronteiras estéticas e dialdgicas, promovendo um novo género discursivo?
Enfim, que circulagdo da palavra escrita se deu e como se deu, em didlogo com outras formas
de expressdo, configurando o mesmo material em novo género?

Para tentar responder a essas questdes elencadas, passaremos a refletir mais
detidamente sobre a materialidade resultante da transposigdo, ou seja, a construgdo
composicional que configura a unidade que, mobilizada por novos sujeitos do discurso, quais
sejam, o editor, o ilustrador e o publico alvo, passam a ser as edigdes para o publico infanto-
juvenil.

Narrativas que transcendem o tempo e o espago reverberando as profundezas da
psique humana ressoam nos coragdes humanos. Essas composigdes tém uma estrutura que
estd presente no cotidiano ordindrio, na correria didria, na énsia de realizagdo histérico-
individual de cada ser que compde a humanidade. Ancestrais, elas revelam a complexidade
de um ser que estd sempre em confronto consigo mesmo, em busca da verdade de si, do
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aprendizado da prépria existéncia. Adultos, jovens e criangas espelham-se nelas, dando os
mesmos passos do herdi, sentindo seu coragdo bater junto ao dele. Se enredam na trama de
busca do autoconhecimento, da compreensdo do mais profundo da natureza humana.
Sabendo de antemdo (mas sempre tomados de surpresa) de seus erros e acertos, fazemos
daquela jornada a nossa jornada, porque o que importa é a viagem, ndo a chegada.

E isso 0 que encontramos na passagem de As pequenas memérias transportada para O
siléncio da dgua: um garoto tenta pescar um peixe; em determinado momento, a linha é
puxada. Ele luta, mas perde a batalha. Inconformado, corre até sua casa para pegar uma
nova linha, isca, anzol e chumbo. Esbaforido, relata & avé a situagdo. Ela, sabiamente,
questiona o neto: achava ele que o peixe ainda estaria 14, & espera dele? A resposta é a marca
do herdi: "eu ndo a ouvi, ndo a queria ouvir, ndo a podia ouvir”. Ele estd sendo impulsionado
por sua busca, impulsionado por sua necessidade, nada o persuade & desisténcia. O
importante ndo é o resultado, mas a procura. Tudo isso contado por um narrador em 1°
pessoq, ou seja, um narrador-personagem, que relata o fato posteriormente ao seu
acontecimento.

Portanto, a experiéncia da aventura exige um evento, algo que a deflagre. No caso do
nosso herdi, € o cometimento de uma falha, a perda do peixe no ato da pescaria, o que o
coloca em “numa relagdo de forgas que ndo sdo plenamente compreendidas”, inclusive
porque, comparativamente, ilustra sua incapacidade como pescador diante de tantos bem-
sucedidos em sua aldeia. Segundo Campbell,

[..] os erros ndo sdo um mero acaso; sdo, antes, resultado de desejos e conflitos
reprimidos. Sdo ondulagdes na superficie da vida, produzidas por nascentes
inesperadas. E essas nascentes podem ser muito profundas, — tdo profundas quanto

a prépria alma. O erro pode equivaler ao ato inicial de um destino (Campbell, 2007, p.
60)

Nessa seara, contamos com a fungdo do barbo, que seria, entdo, um tipo de
mensageiro, elemento cuja fungdo é a de promover o chamado para a aventura. Sua
mensagem é a de que a realizagdo de um desejo pressupde a passagem por obstdculos e seu
traumatico enfrentamento. Implica, portanto, a luta. Ainda segundo Campbell,

Pequeno ou grande, e pouco importando o estdgio ou grau da vida, o chamado
sempre descerra as cortinas de um mistério transfigurado — um ritual, ou momento
de passagem espiritual que, quando completo, equivale a uma morte seguida de um
nascimento. O horizonte familiar da vida foi ultrapassado; os velhos conceitos, ideias e
padrées emocionais, jd ndo sdo adequados; estd préximo o momento da passagem
por um limiar (Campbell, 2007, p. 61)

Veja-se como a figura do barbo atrai o jovem Saramago, exercendo sobre ele um
fascinio irresistivel, contrdrio a qualquer razdo. Ele precisa ser enfrentado, embora esse
enfrentamento esteja fora da Iégica cotidiana. Sob essa condigdo, o chamado da aventura
registrado como experiéncia pessoal passa a ser ilustragdo de uma jornada mitoldgica,
havendo uma convocagdo do destino para retirar o agora personagem do seio da sociedade,
da familia, para uma regido desconhecida e impulsionadora, onde estd um ser estranho,
tomado de forga, capaz de faganhas: o barbo.

O desdobramento do ser autobiogrdfico Saramago que conta uma lamentdvel
narrativa é transcendido para um ser personagem de aventuresca narrativa, com seu cardter
inédito porque se constitui como trama as avessas e paradoxal: a experiéncia ndo permitird
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ao personagem contar uma histéria de pescador bem-sucedida; nesse processo frustrante,
ndo encontra guia ou consolo em uma figura protetora; sua desfortuna é algo
demasiadamente humano; o beneficio alcangado é o do conhecimento do Caminho. O triunfo
obtido ndo tem a ver com o sucesso em uma empreitada, algo que se situa no microcosmo,
mas amplia-se para o macrocésmico, de forma que se configura como uma mensagem
universalizada. O conceito de sucesso, entdo, se transfigura, “é a abertura e a liberagdo do
fluxo de vida no corpo do mundo” (Campbell, 2007, p.43), entretanto em um heroi
simplesmente humano.

A agdo editorial de deslocar o ser de memdrias individuais para ser de memdrias
coletivas alcanga o publico infanto-juvenil porque hd um espelhamento entre o vivido na
trama e a experiéncia de aprendizagem concernente & inféncia e & juventude. Dd-se uma
passagem para dentro, “para as camadas profundas em que sdo superadas obscuras
resisténcias e onde forgas esquecidas, hd muito perdidas, sdo revitalizadas, a fim de que se
tornem disponiveis para a tarefa de transfiguracéo do mundo” (Campbell, 2007, p. 35).

Tomemos em mdos a edigdo de 2011, para verificar como se materializa essa
orientagdo para a jornada do heroi. Primeiramente, o formato em bloco da verséo de As
pequenas memdrias (2006) se apresenta em pardgrafos segmentados e espalhados em
frases, o que fornece novo vestudrio & linguagem verbal, expondo-a imageticamente e
promovendo novos efeitos de sentido, orientando o leitor a um ritmo de leitura mais
protocolado, lento, centrado em cada pensamento e/ou agdo do protagonista. Os elementos
coesivos que por si s6 determinam movimentos de leitura ficam mais evidentes e orientam a
obra para publico infanto-juvenil.

Para efeito de nossas reflexdes, nos centramos em duas passagens. A primeira delas, as
cenas em que o personagem se sente decepcionado por ndo ter conseguido vencer o barbo e
tem a ideia de se preparar para novamente enfrentar a pescaria:

Ali, & beira do funddo onde o malvado devia estar escondido, a olhar a dgua
novamente tranquila, com a cana indtil e ridicula nas mdos, e sem saber o que fazer. //
Foi ent&o que me ocorreu a ideia mais absurda de toda a minha vida: correr a casa,

armar outra vez a cana de pesca e regressar para ajustar contas definitivas com o
monstro (Saramago, 2011, s. p.)

As duas reagdes do protagonista se mostram no primeiro segmento por indicadores
linguisticos e estilisticos: hd um adjunto adverbial deslocado, cujos vocdbulos expressam
profundidade (fund&o), pequenez diante do perigo (malvado); dois verbos nominais que
expressam certa derrota (olhar e saber); uma subjacente antitese entre o personagem e a
dgua (aquele angustiado, esta, tranquila); duas oragdes coordenadas aditivas que adensam
a sensagdo de frustracdo (a olhar a dgua novamente tranquila... e sem saber o que fazer);
uma personificagdo que transfere a cana as sensagdes do protagonista (cana inutil e ridicula).
O des@nimo, no entanto, ndo dura muito, como compete a um herdi em jornada, o que é
anunciado pelo conectivo “entdo”, associado a algo estimulante, uma ideia absurda,
registrada pela sequéncia de verbos que expressam agdes sequenciais e dindmicas — correr,
armar, regressar, ajustar. Embora os elementos linguisticos sejam os mesmos do texto-mde,
sua separagdo dos dois momentos, em pdginas distintas, incide sobre o leitor, orientado a se
deslocar no mesmo movimento do garoto, de des@nimo e &nimo, algo plausivel para o leitor
infanto-juvenil.
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A linguagem nd&o verbal acentua esse efeito de sentido, pois registra a mudanga, com
novas proposi¢des que se somam as palavras: de sentado, cabega abaixada, bragos apoiados
nos joelhos, o protagonista passa a estar erguido, com bragos decididos e, especialmente,
com peixes sobrepostos aos olhos, de forma a receber uma capacidade de visdo de um ser
vivente em espaco aqudtico. Ainda na edicdo de 2011 (Figura 6), temos pdginas em que ele se
dirige para casa a fim de se recompor e recompor seu material de pesca, sem deixar de
conversar com sua avé na primeira oportunidade que teve (Figura 6).

Figura 7

7 =

mas também o anzol e o chumbo, e ja agora a boia,
Ora, a casa dos meus avés ficava a mais de um

enquanto a nova pitanga nao che a. Pois apesar disso,
quilémetro do lugar onde me encontrava, e era preciso ContrarazAo s borsets. dlapat e

ser pateta de todo (ou ingénuo, simplesmente) para ter pela margem do rio fora, atravessei olivais e
a disparatada esperanga de que o barbo iria ficar ali restolhos para atalhar caminho,

& espera, entretendo-se a digerir nao 86 o isco

|

Fonte: Pdginas extraidas de José Saramago, O siléncio da dgua. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas,
2011.

Ora, a casa dos meus avds ficava a mais de um quildmetro do lugar onde me
encontrava, e era preciso ser pateta de todo (ou ingénuo, simplesmente) para ter a
disparatada esperanga de que o bardo iria ficar ali & espera, entretendo-se a digerir
ndo sé o isco, // mas também o anzol e o chumbo, e j& agora a bdia, enquanto a nova
pitanga ndo chegava. Pois apesar disso, contra razdo e bom senso, disparei a correr
pela margem do rio fora, atravessei olivais e restolhos para atalhar caminho, [...]
(Saramago, 2011, s. p.)

As informagdes de cunho geogrdfico desenham o absurdo da agdo de que se investe o
protagonista, um heroi sem prodigios, que tem que construir seu préprio destino, um destino
de autoconhecimento. O uso do conectivo ‘ora’ seguido do comentdrio feito pelo narrador
indica que a empreitada é inGtil. Adjetivacdes (pateta, ingénuo, disparatada) soam
ironicamente, mas também elucidam a importéncia dessas condigdes de fragilidade humana,
pois somente elas permitiriam agir contra a razdo e o bom senso, algo fundamental para que
a jornada contemple a aprendizagem. Na fala do narrador, temos o registro do aprendizado,
pois somente a experiéncia ensinou que a atitude era impensada.

Nas pdginas transpostas abaixo, essa falta de senso se explica, evidenciando a
impulsdo para experiéncia, algo fundamental para que se realize a jornada do personagem:
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Figura 8

irrompi esbaforido pela casa dentro,

contei a minha avé o sucedido

enquanto ia preparando a cana,

e ela perguntou-me se eu achava que o peixe
| ainda 14 estaria, mas eu nao a ouvi,

Ndo a queria ouvir, ndo a podia ouvir

Fonte: Pdginas extraidas de José Saramago, O siléncio da dgua. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas,
2011.

Tal imagem se associa ao seguinte trecho: “irrompi esbaforado pela casa dentro, contei
a minha avé o sucedido enquanto ia preparando a canag, e ela perguntou-me se eu achava
que o peixe ainda & estaria, mas eu ndo a ouvi, ndo a queria ouvir, ndo a podia ouvir [grifo
nosso] (Saramago, 2011). O uso do verbo “irrompi” garante uma encenagdo carregada de
ansiedade, mais evidente pela cronologia de agdes coordenadas e sobrepostas, de maneira
que, enquanto fala, o garoto vai preparando o material de pesca e ouvindo o questionamento
da avé. O comentdrio da avé e a resposta do jovem sdo determinantes para que se
compreenda como o personagem & um heroi em jornada. Ela, & maneira de um Grilo Falante,
atua como uma consciéncia, que, como aponta a voz narrativa, tenta impedir que o neto
corra riscos.

Temos na resposta a chave da jornada do heroi e claramente o motivo de essa
passagem ter sido objeto de transposicdo de texto de memdrias para literatura infanto-
juvenil. SGo estas as palavras do protagonista: “ndo a ouvi, ndo a queria ouvir, ndo a podia
ouvir”. Aqui estd declarada a impulsdo para a jornada da vida, que aperfeigoa, enriquece,
magnifica. O personagem viveu um rito, submetendo-se ndo ao destino social ou politico, mas
ao destino da aprendizagem inevitdvel e de jogar-se nela, aprendendo a suportar a perda e a
soliddo, que se ddo sem didlogo, permitindo o prosseguimento empoderado da vida,
acreditando que o bardo, mesmo perdido, era dele. NGo se trata de uma histdria de pescador,
feita para contar aos outros com gabolice, mas de uma histéria para si mesmo, de um vivente
que aprende com a derrota sem subterfigios, de quem aprende com a profundidade do
siléncio que cala no mais intimo do ser humano.

Ainda quanto ao projeto grdfico das edigdes ilustradas, é curioso notar que a primeira
edigdo de O siléncio da dgua tem como marca a absorgdo de tragos imagéticos a forma
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simples das letras escritas, emitindo uma “constante necessidade de fundir a imagem a escrita
Como se num jogo a imagem nascesse da palavra, ou seu contrdrio, colocando uma via muito
estreita entre o que se conta no enredo escrito e o que se conta no enredo imagético”
(Fernandes, 2011, p. 3).

Figura 9

Fonte: Pdginas extraidas de José Saramago, O siléncio da dgua. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas,
2011,

Diante desse curioso amdlgama provocado pela primeira edigdo, lembremos do
principio comparativo entre imagem e escrita tragada por Saramago nas inUmeras vezes em
que comentou mostras e exposicdes de arte a que era convidado para tal, chegando &
conclusdo de que “[...] tudo indica que a perdurabilidade da palavra, ou a sua fixidez, ou ainda,
por outros termos, a duragdo do que expresse na forma-contelUdo em que o expressou,
superard sempre a da imagem” (Saramago, 2018, p. 174). Desse modo, se a letra tende a
vibrar mais ou desdobrar mais sentidos do que a imagem, no caso do amdlgama apresentado
pela primeira edigdo de O siléncio da dgua, temos um caso de conjungdo das duas formas de
arte (a escrita e a pintura), elevando a narrativa a novos e valiosos sentidos que podem ser
extraidos do recorte narrativo de As pequenas memdrias.

Outra presenca que chama atengdo nas pdginas da primeira edigdo ilustrada da obra
em estudo, é a marca constante do peixe que perpassa quase todas as pdginas, se fazendo
confundir, por exemplo, ndo somente com a curvatura das letras, mas também na prépria
forma da ilhota sobre a qual o garoto realizava sua pescaria, o que revela a sua aparigdo
como fundamental para a autocompreensdo do personagem, o que salienta os sentidos
pedagdgicos e filoséficos da narrativa transposta em conto:
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Figura 10

Fonte: Pdginas extraidas de José Saramago, O siléncio da dgua. Sdo Paulo: Cia. das Letrinhas,
2011.

Diferentemente, jd na segunda edigdo ilustrada, de 2021, com imagens produzidas por
Yolanda Mosquera, o livro termina com a ndo presenga ou a ndo captura do peixe que, “por
ndo ser visto, &, tampouco, ilustrado em toda a obra, ganhando dimensdes no mundo do
imagindrio, pois “ndo sabemos ao certo se ele morreu ferido com o anzol engolido; se fora
capturado por outro pescador; ou se somente fugira daquela regi@o” (Messias de Paulo, 2022,
p. 176).

Figura 11

Fonte: Pdgina extraida de José Saramago, O siléncio da dgua. 2. ed. Sdo Paulo: Cia. das
Letrinhas, 2021.
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Como podemos observar, na segunda edigdo de O siléncio da dgua, o que mais
sobressai é a cor absorvida da origem rural de Saramago, que conseguiu transpor para a obra
de 2006 a vida social que viveu no @mago da natureza da infancia. Para tanto, com uma
reduzida paleta de cores primdrias presentes na natureza, a ilustradora Yolanda Mosquera
tenta capturar o espectador da ficgdo a partir do que ndo existe para além daquela prépria
natureza, fazendo com que tais cores se sobressaltem pelos recantos das pdginas,
preenchidas, por sua vez, pelas cores origindrias da terra.”

Assim temos nas primeiras cenas a representacdo de um grupo variado de personagens
que estdo préximos ao grande rio, sendo este rodeado por uma grandiosa e densa mata ciliar.

Figura 12

Fonte: Pdginas extraidas de José Saramago, O siléncio da dgua. 2. ed. Sdo Paulo: Cia. das
Letrinhas, 2021.

Nesse cendrio, € possivel entrever uma mde com seu bebé&; um pescador em sua
embarcagdo; um rapaz com um pedago de grama entre os dentes e um menino correndo,
além daqueles que estavam nadando e se divertindo no rio. Até que o narrador anuncia a
histéria: “Tinha eu ido com os meus petrechos a pescar na foz do Almonda, chamdvamos-lhe a
“boca do rio”, onde por uma estreita lingua de areia se passava nessa época ao Tejo”
(Saramago, 2021, p. 11). Portanto, é com o foco na representacdo grdfica da foz em delta que,
desde o inicio, se desenrola a narrativa da segunda edigdo ilustrada.

Especificamente, as palavras “boca” e “lingua”, relacionadas ao “rio” e suas multiplas
formas tém o poder de nos inserir, logo no inicio da narrativa, “num ambiente simbdlico que
nos remete a sensagdes relacionadas ora & origem, & criagdo, ao nascimento, ao amor
maternal, como também & sensualidade e sexualidade dos ambientes férteis e Umidos”
(Bachelard, 1997, p. 15). A imagem da boca, como 6rgdo de entrada e saida, aparece como
' A segunda edicdo ilustrada de O siléncio da agua foi realizada a partir da técnica da monotipia, “Que consiste em
fazer o selo de um desenho, em uma placa, para carimbar no papel. E como uma espécie de gravura precdria. Essa
técnica foi boa para esse livro porque a monotipia é a impress@o de um desenho, é a impressdo de um gesto. E esse
livro fala sobre a memdria do assombro. E isso € a memdria: uma impressdo que permanece, mas que ndo € idéntica
ao original, como na monotipia” (Muylaert, 2022, p. 10). “Este jogo [de cores e formas] surge, assim, da técnica
utilizada; o esténcil, no qual, com um molde de papel, vocé coloca a corno furo do recorte. Com apenas trés cores,

sobrepostas umas as outras, vocé cria uma mistura de formas sinuosas que me interessava para emular de certa
forma o jogo de luz e sombra de entardecer. (Muylaert, 2022, p. 8).
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dotada de pistas para entender a relagdo entre um menino e a dgua, o encontro desses dois
elementos que ddo vida & terra (Medeiros, 2014).
No entanto, em nossa interpretagdo, o protagonismo desse agente geogrdfico reforgou
o siléncio e a incerteza da narrativa, deixando um tanto de lado, porém, o imagindrio da
crianga que mais tarde escreveria essa histéria a partir da lembranga da marca do anzol no
grande peixe que tentou pescar em um memordvel instante, marca que estd presente na
primeira edigdo infanto-juvenil da obra de distintas formas. Ao remexer a estrutura memorial
da narrativa extraida de As pequenas memdrias, a ilustradora Yolanda Mosqueira, revela
detalhes e possibilidades ainda ndo entrevistas nos textos publicados anteriormente a seu
respeito, fazendo do cendrio fluvial um grande bergdrio que abriga e onde perpassa todos os
sentidos, com destaque para o curso aqudtico das cenas, que por ser branca faz brilhar todas
as cores ao mesmo tempo, mantendo os seus grandes mistérios.
A partir desse e outros detalhes, a prépria ilustradora, em entrevista, confessa seu
objetivo de promover alteragdes e revelar novas aberturas de sentido,
Meu editor extraordindrio me fez reparar nos siléncios do texto, no cardter de
peregrinagdo e esperanga da histdéria, na relagdo dos personagens com a natureza,
[..). Para mim foi complicado, porque jé existe uma edicdo ilustrada anterior, entdo,
tentei mudar o olhar e trazer outro ponto de vista & narrativa visual e assim criar uma

leitura paralela ao texto que tenha entidade prépria e ao mesmo tempo que o
respeita. (Muylaert, 2022, p. 6)

Ndo concordamos totalmente com a ilustradora quando ela afirma que “O assombro é
0 que pulsa no fundo do texto, mesmo fazendo-o silenciar, porque o assombro é assim: nos
deixa sem palavras e nos desaloja” (Muylaert, 2022, p. 6), pois, em nossa leitura, trata-se de
um livro no qual mergulha-se completamente na paisagem da natureza local, colocando em
plano muito secunddrio o personagem protagonista, sua imaginagdo e sua capacidade de
rememorar a aquela histéria. Tanto que, de acordo com Mosquera, “O ritmo da leitura visual
tenta imitar a dgua que desce um rio suavemente, vocé entra na imagem e se deixa levar. E
muito linear. As ilustragdes compdem uma sequéncia continua, como uma viagem, que guia o
espectador rio abaixo, [...]” (Muylaert, 2022, p. 7).

Por conseguinte, se o rio ilustrado na segunda edicdo ganha um determinado
protagonismo na sua linguagem grdfica, ndo se trata daquele mesmo protagonismo do rio
heraclitiano, cujo sentido filoséfico-pedagdgico se constituiria pela relagdo que suscita entre o
fluxo de memdrias e o fluxo das dguas passadas. A narragdo se desenvolve representando
exaustivamente um rio mais calado, um rio que ndo é convencionalmente azul, mas sim
identificado com o branco, que surge por entre as pdginas a brilhar em meio a um forte fluxo
de cores primdrias da mata ciliar.

O rio branco em evidéncia toma certa essa amplitude, constituindo-se como um rio
marcadamente muito profundo na imaginagdo do autor, um rio de leite branco tal qual a
cegueira branca contida de mistérios. A representacdo do rio em cor branca, porém, ressalta
também o protagonismo de suas margens naturais, reforgando assim uma fronteira entre o
ambiente e o curso do rio ainda sem cor definida, tida como terra desconhecida, marcando
assim o titulo do livro com O siléncio da dgua. Tal leitura corrobora a opinido da prépria
ilustradora Mosquera, que afirma: “Ndo vemos o rio, mas ele existe, & definido pelos limites de
suas margens” (Muylaert, 2022, p. 8).
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Meu rio é maior que o mundo: consideragdes finais

Nosso estudo refletiu acerca do percurso entre a obra As pequenas memérias e a
reconfiguracdo de uma de suas passagens em novas produgdes, O siléncio da dagua,
contabilizando, até agora, um total de duas edigdes publicadas. Vimos que o segmento
original passa por um percurso de autorias — editor e ilustrador — que se impdem para o
alcance de novo publico alvo. O estilo individual das memdrias saramaguianas como parte do
plano do enunciado parece tomar novo tom, apropriado que € para seguir outros rumos.
Assim, integrado inicialmente a uma unidade real da comunicagdo discursiva (Bakhtin, 2003)
como memorialistico autobiogrdfico, o segmento se solidifica sobre imagens sentidas por um
leitor, a principio adulto, como metdforas, ou seja, esse leitor lhes dd sentido de maneira a
partilhar uma visdo de mundo, partilhar memdrias calcadas em percepgdes filoséficas da
existéncia. Concluimos que hd, entdo, um tipo de resposta de leitor no processamento dessa
condigdo discursiva, determinada pela intengdo autoral de manter vivas suas memdérias de
aprendizagem.

Levada a outro leitor, outro sujeito, desta vez um publico infanto-juvenil, um outro
enunciado estético vai se compor, com interferéncia de outros sujeitos, leitores também do
texto original, mas agentes em novas relagdes. Assim, a autoria, ente organizador do
conteudo-forma da visdo artistica, se vé em didlogo com outros atores, estes que
reconfiguram a intengdo dos usos das metdforas, com possibilidade da perda da memdria
intencionalmente autobiogrdfica e alcance de uma memdria universal, no caso de nossos
objetos editoriais de reflexdo, a jornada do heroi. Por meio dessa condigdo universalizante,
espago, tempo e sentido sGo tomados por uma nova realidade estética.

Acentua-se que esse movimento se singulariza pelo fato de que o material contemplado
nas edigdes da Companhia das Letrinhas, um fragmento de narrativa tornado narrativa
propriamente dita, diriamos, com inicio, meio e fim, trama completa, se sobressai pela
ilustracdo, que altera o modo de leitura do texto. Ela promove uma interagdo que cruza duas
linguagens, ambas guardando narragdes dentro de si, expressando modos de leitura da obra
original realizados pelos ilustradores. Esses agentes transformadores promovem novos
sentidos e novos elos metaféricos, exaltando sentimentos que se aproximam do leitor em
formagdo — este que precisa aprender a imaginar e interpretar —, sem que se dé conta (a
principio) de que estd experienciando desvios de uma determinada primeira proposta de
leitura, quigd a gama de leituras desse leitor promova o encontro das trés produgdes,
desencadeando a revelagdo da teia sideral surpreendente que se estabelece no didlogo entre
autor criador e agentes interventores, todos leitores do vasto mundo literdrio que nos cerca.

Vimos, ao longo desse estudo, por fim, que as metdforas e simbologias da natureza
registradas no fragmento original de O siléncio da dgua, sdo densamente exploradas pelo
trabalho grdfico de ambas as edigdes analisadas no Ultimo tépico, ampliando os sentidos
recuperadores da memdria do autor, que acabou por reparar no rio, no peixe e nas agdes de
sua inf@ncia a extensdo de seu olhar inconformado, curioso e insubmisso contra o
esquecimento e a destruigdo da natureza de sua aldeia natal. Desse modo, as edigdes
grdficas de O siléncio da dgua oferecem aos seus leitores um quadro apropriado para ndo sé
refletir nos acontecimentos da inféncia de Saramago, mas sobretudo para mergulhar na sua
criatividade, sem deixar de refletir os passos de quem protagoniza essa grande pescaria que é
a rememoragdo com seu mar de representagdes estéticas e narrativas. A paisagem de
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Azinhaga e o siléncio da dgua acompanham os seus e 0s nossos dias, sdo o bdlsamo da
quietude infinita, suscitando-nos a lembrar e a nos reconhecer de modo a represar a dgua que
corre cotidianamente no fluxo temporal de nossas vidas, explorando as perturbagdes e as
protuberdncias do rio da meméria.
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Por que retraduzir classicos para o publico infantil e juvenil?'

Mdrcia Moura da Silva
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Introdugdo

O titulo deste artigo, Por que retraduzir cldssicos para o publico infantil e juvenil? nasceu
de uma inquietude, como professora de tradugdo, frente aos constantes questionamentos,
"V clgssicos para
criangas e jovens adultos. Afinal, ndo seria melhor que esse publico aprendesse a apreciar os

tanto de alunos quanto de colegas, sobre a adequagdo de se “adaptar

classicos em sua integridade? As reflexdes que trago aqui para tentar responder a essas
perguntas apoiam-se sobretudo em discussdes nos Estudos da Tradugdo (ET), drea que vem
produzindo um nuUmero cada vez maior de trabalhos sobre tradugdo de literatura
infantojuvenil (LIJ)"®. O fato de Even-Zohar (2013) ter afirmado que o texto de LIJ traduzido
ocupa uma posicdo periférica no polissistema™ parece ter suscitado ainda mais interesse
académico nesse género, que Q primeira vista parece, de fato, singelo, mas que tem grande
potencial para pesquisas em tradugdo, especialmente por sua natureza multimodal.

Em relag@o a textos voltados a leitores mirins em geral, Alds (2013) acredita que as
criangas constroem seus mundos subjetivos por meios desses textos, que permitem que elas
construam tanto a percepgdo de si mesmas como a percepgdo das relagdes que travam com
o mundo e com os outros” (Alés, 2013, p. 13). Também destaca o valor dessa leitura para a
formagdo de leitores: “é mister sublinhar que as principais questdes que interessam giram em
torno da leitura entendida como prazer, fruigdo, formagdo intelectual e ferramenta de
desenvolvimento de senso critico” (Alds, 2013, p. 15).

Ja os psicanalistas Corso e Corso (2011) dizem que escrever ou ler esses textos para uma
crianga é compartilhar fantasia. Segundo os autores, “imaginar histérias, ou mesmo embarcar
naquelas que outra pessoa criou, nos torna mais sagazes, profundos, capazes de enfrentar
reveses e compreender complexidades.” (p.19). Ao entrarmos na fantasia alheia, exercitamos
nossa imaginagdo. Assim, ndo sé vejo histérias infantis como textos complexos, como também
vejo beneficios em dar acesso as criangas e jovens a outras histdrias, textos que ndo foram
escritos originalmente para elas, mas que podem de maneira semelhante exercitar sua
fantasia e contribuir para que se tornem dvidos leitores e se tornem adultos criticos. Nesse
sentido, a tradugdo tem os mecanismos que permitem que esses textos sejam moldados para
diferentes publicos, pois ela dd acesso aqueles que ndo conseguem compreender um
determinado texto, seja por estar em outra lingua, outro registro ou até mesmo em outro
sistema de signos.

Ainda sobre o titulo, escolhi o conceito de retraduzir, pois ele parece melhor explicar o
processo que envolve a criagdo de Macunaima em Quadrinhos, texto que trago aqui para
apoiar minhas reflexdes. Ao se falar em retradugdo, automaticamente pensamos em uma

' Tema apresentado como comunicagé&o oral no XV Jogo do Livro: a literatura infantil e juvenil e o universo da traducéo
da Universidade Federal de Minas Gerais.

V Para uma discussdo sobre o conceito de adaptagdo ao se falar em tradug&o infantojuvenil, ver Oittinen (2000b).

'8 Sugiro uma busca em bancos de dados de cursos que oferecem Bacharelado em tradugdo ou Pés-Graduagdo em
Estudos de Tradugdo para ter uma dimensdo do nimero e da variedade de trabalhos com LIJ e tradugdo.

' Ver Even-Zohar (2013) para um panorama do polissistema.
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tradugdo de um texto de partida (TP) que jd tenha sido traduzido uma ou mais vezes — e

sempre envolvendo o mesmo par de linguas. Nesse sentido, como apontam Poucke & Gallego

(2019):
As retradugdes sempre ocuparam um lugar de destaque no mercado global de
tradugdo desde a Idade Média. Ndo apenas obras literdrias candnicas, mas também
textos religiosos, politicos, histéricos e filoséficos foram traduzidos e retraduzidos para
vdrios idiomas, e esse processo sé aumentou com o tempo. [...] é dificil determinar se o
século XX| produzird mais retradugdes do que as eras passadas, mas sabemos que a
retradugdo, de fato, tornou-se uma prdatica muito comum e recentemente, um tépico
sério de investigag@o nos Estudos de Tradugdo e nos Estudos Literdrios (Poucke;
Gallego, 2019, p. 10-11, tradug&o minha®)

De fato, a retradugdo vem dando origem a vdrios trabalhos académicos na drea dos
Estudos da Tradugdo (ET)”, o que dé espacgo a definigdes mais amplas do conceito. Amaral
(2019), por exemplo, apresenta uma proposta ampliada da nogdo de retradugdo com base no
trabalho de Berman (2004), em que retraducdo incluiria ndo apenas tradugdes prévias na
mesma lingua, mas também tradugdes estrangeiras. Assim, a retradugdo é potencialmente
poliglota e intertextual, ultrapassando a relagdo bilingue entre uma lingua-fonte e uma
lingua-alvo (Amaral, 2019). Segundo o tedrico francés, o simples conhecimento da existéncia
de outras tradugdes jd faz com que o tradutor sinta que seu trabalho j& vem depois delas.
Para Amaral, seria o leitor que escolheria ler qualquer outra tradugdo de um TP, mesmo que
seja a primeira em uma dada lingua, como retradugdo. Acredito que caiba nessa nogdo
ampliada de retradugdo a tradugdo intralingual, definida por Jakobson (2009) como sendo a
interpretagdo dos signos verbais por meio de outros signos verbais da mesma lingua,
definigdo na qual se encaixa a versdo HQ de Macunaima.

Afinal, por que retraduzir? Segundo Collombat (2004), textos sdo retraduzidos porque
eles envelhecem, porque novas consideragdes ideoldgicas relacionadas a mudangas nas
normas culturais surgem e porque existe uma busca constante pela “tradugdo perfeita”. A essa
lista, eu acrescentaria a mudanga de publico-alvo. Retraduzir os cldssicos para o publico
infantil e juvenil, por exemplo, € uma maneira de introduzir obras fundamentais as quais esse
grupo talvez nunca teria tido acesso. Sabe-se, por exemplo, que Macunaima é de dificil leitura
até mesmo para leitores adultos. Em sala de aula, é recorrente a mera mengdo & obra de
Mdrio de Andrade se deparar com olhares esquivos. Geralmente, cita-se a sua complexidade
linguistica como um fator que dificulta a leitura. Ao ler uma versdo direcionada a eles, seja a
de Macunaima ou qualquer outro cldssico, o publico jovem pode se apaixonar pelas histérias
como nos apaixonamos ao lé-las. Por fim, a leitura da versdo infantil/juvenil tem o potencial
de suscitar interesse pela vers@o cldssica. E se depois de lerem uma retradugdo eles ndo
gostarem do cldssico como gostaram da (re)traducdo? Nesse caso, a (re)traducdo terd

% No original: “Retranslations have always constituted a considerable share of the global translation market ever since the
Middle Ages. Not only canonical literary works, but also religious, political, historical and philosophical texts have always
been translated and retranslated into several languages, and this process has only increased with time (...) it is difficult to
determine whether the 21st century will actually produce considerably more retranslations than the ages that have passed,
but we do know that retranslation, indeed, has become a very common practice and, recently, a serious topic of inquiry in
the context of Translation Studies, as well as within Literature Studies”.

2" A Cadernos de Tradugdo da Universidade Federal de Santa Catarina, por exemplo, dedicou um de seus nUmeros &
discuss@o  sobre  retradugdo  (v. 39 n. 1, 2019: Retranslation  in Context). Disponivel em
https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/issue/view/2709


https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/issue/view/2709
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cumprido seu papel de também ser apaixonante! E ela pode conviver com o cldssico, que
continuard existindo.

Escolhi Macunaima para falar em retradugdo de cldssicos por ser considerado um dos
maiores cldssicos da literatura brasileira, com a qual venho trabalhando hd algum tempo
(Silva, 2009, 2013, 2023). Pelas dificuldades de leitura mencionadas, uma versd@o da rapsédia
em HQ, um género que vem se popularizando cada vez mais em nosso pais, tem um enorme
potencial de atrair um publico mais jovem. Assim, comentarei sobre algumas das
caracteristicas de Macunaima em Quadrinhos que o levam para esse outro lugar, a0 mesmo
tempo que discuto algumas das estratégias usadas pelos quadrinistas, que apesar de ndo
usarem a terminologia dos ET, descrevem o que na drea chamamos de processo tradutério®.

A respeito do género HQ, foge do escopo deste artigo fazer um detalhamento de suas
caracteristicas. Para isso, recomendo o trabalho de Liberati (2017), que faz um apanhado
histérico do género ao mesmo tempo que propde unidades diddticas com base em tarefas de
tradugdo. Contudo, trago a definigdo da autora, que tem por base vdrias definicdes, algumas
convergentes, outras, divergentes:

sdo textos que possuem uma arte narrativa visual, geralmente tendo como suporte o
papel impresso ou a tela digital, e que produzem sentido através de um ou mais
requadros. Para serem consideradas quadrinhos, as HQs de apenas um requadro
devem possuir algo de narrativo — uma sequéncia entre um antes e um depois,
elementos minimos da estrutura narrativa, cuja ordem de leitura permita a
composicdo de uma histéria (Liberati, 2017, p. 139)

Vale mencionar ainda que os quadrinhos, como aconteceu com a LIJ em geral,
chegaram ao Brasil via tradugdo, como atesta Reis (2012):

[..] o sucesso do mercado editorial de quadrinhos no Brasil inicia na década de 1930
com a publicagdo do Suplemento Juvenil de Adolfo Aizen que trazia em suas pdginas
tradugdes ou versdes dos quadrinhos norte-americanos ao publico brasileiro. E é com

esta avalanche de tradugdes de quadrinhos norte-americanos que o mercado editorial
brasileiro de histérias em quadrinhos ganha forga (Reis, 2012, 127)

Enquanto ndo resta duvida sobre o género de Macunaima em Quadrinhos, quer por sua
composigdo, quer por seu titulo, ter conhecimento de haver vdrias definigdes para HQ e de
que falta consenso sobre seu publico-alvo, deixou-me em duvida sobre submeter a
comunicagdo para o XV Jogo do Livro por ser um congresso sobre literatura infantil e juvenil,
sendo que hd um ndmero crescente de HQ destinados ao publico adulto, e que os tragos desse
HQ ndo sdo exatamente “infantis”. Contudo, minha preocupagdo se dissipou quando soube
que um dos quadrinistas (Angelo Abu) estaria participando do congresso com uma fala sobre
esse seu quadrinho. Além disso, acredito que cada vez mais a crianga e o jovem adulto
determinam sua prépria literatura, como j& alertava Cecilia Meireles: “Costuma-se classificar
como Literatura Infantil o que para elas [as criangas] se escreve. Seria mais acertado, talvez,
assim classificar o que elas leem com utilidade e prazer. Ndo haveria, assim, uma Literatura
Infantil a priori, mas a posteriori” (Meireles, 1984, p. 20).

Trago a seguir alguns dados de Macunaima e na sequéncia, discutirei alguns aspectos
do HQ, fazendo um cotejo com a rapsddia marioandradina.

2 Autoras como Lathey (2012, 2016); Nord (2003); Oittinen (2000°, 2000b) e Shavit (2006) sugerem uma gama de
estratégias de tradugdo possiveis para serem usadas com textos de LIJ.
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Macunaima

Publicado em 1928, Macunaima causou variadas emogdes em seus leitores, tanto pelas
peculiaridades linguisticas (mistura de registro formal e informal, uso substancial de termos de
origem indigena, palavras de diferentes regides do Brasil), como pelas caracteristicas do herdi
sem nenhum cardter que, segundo o autor, seria o retrato do brasileiro. Outro aspecto que
chamou a atengdo & época de sua publicagdo foi o fato de ndo ter sido Mdrio de Andrade que
criou a histéria de Macunaima, pois ela foi inspirada no relato oral de dois indigenas pemon ao
etnégrafo alemdo Koch-Grinberg em 1924. O Quadro 1 mostra algumas semelhangas entre as
duas histérias no que diz respeito aos nomes dos personagens.

Quadro 1- Personagens Makunaima/Macunaima

Koch-Griinberg Andrade
Makunaima (o Grande Mal) Macunaima
Zigé e Ma'ndpe Jigué e Maanape

Piaima (Venceslau Pietro Pietra, o gigante
comedor de gente)

Wei, a Sol Vei, a Sol
Fonte: Silva, 2023.

Piai'mad (o grande feiticeiro)

Outra caracteristica bastante marcante que j& aparecia nos relatos de Koch-Grunberg
sdo as enumeragdes, usadas por Andrade sobretudo com elementos da fauna e da florg,
recorrentes na rapsédia. O Exemplo 1 mostra variadas nominacdes de mosquitos (com
excegdo do borrachudo e da vareja, os nomes dos insetos sdo de origem tupi), seguidos pela
explicitag@o “toda essa mosquitada”. Nota-se no texto de Koch-Grinberg (versdo de lingua
espanhola®®) a mesma composicdo.

Exemplo 1

E eram muitos mosquitos piuns maruins arurus tatuquiras muricocas meruanhas

marigUis borrachudos varejas, toda essa mosquitada. (Andrade, 1984, p. 14, énfase minha).

woou BT

Todos los pajaritos, “harialipezdamui”, “ddkupi”, “elekéike”, “kuradzi”, “uraike”, “karidnalv”,

nou ] " u ]

“bakakag”, “kéluma”, “kuyakeq”, “wdé’la”, “pdlupali, llorabam por el drbol porque éste era su tio.
(Koch-Grinberg, 1981, p. 90, énfase minha).

Esses sdo exemplos pontuais da influéncia dos relatos na construgdo da rapsédia, mas
além disso, hd semelhangas no enredo e na maneira de narrar a histéria, como aponta Sd
(2004):

[Macunaima] compartilha com a narrativa pemon seu humor e sua maneira divertida
de explicar como as coisas surgiram. Além disso, também retrata um mundo em que
as coisas estdo sempre sendo criadas, recriadas e mudadas, e Macunaima, o
transformador, é responsdvel por muitas dessas mudangas (Sd, 2004, p. 50, tradugdo
minha).

% Os relatos foram escritos originalmente em lingua alemé e posteriormente traduzidos para o espanhol e portugués,
porém, no momento da pesquisa, o volume que apresenta o herdi Makunaima sé estava disponivel em lingua
espanhola.
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Em resposta a um critico que o defendia contra a acusagdo de ter plagiado os relatos,
Mdrio de Andrade escreve:

Copiei, sim, meu querido defensor. O que me espanta e acho sublime de bondade é os
maldizentes se esquecerem de tudo quanto sabem, restringindo a minha cépia a
Koch-Gruenberg, quando copiei todos. E até o sr. na cena da Boiuna. Confesso que
copiei, copiei as vezes textualmente. Quer saber mesmo? N&o copiei os etnégrafos e
os textos amerindios, mais ainda, na CARTA PRAS ICAMIABAS, pus frases inteiras de Rui
Barbosa, de Mdrio Barreto, dos cronistas portugueses coloniais, e devastei a t&o
preciosa qudo solene lingua dos colaboradores da Revista de Lingua Portuguesa. Isso
era inevitdvel pois que o meu... isto & o heréi de Koch-Gruenberg, estava com
pretensdes a escrever um portugués de lei. (Andrade, 1931, s. p.)

Como argumento em Silva (2023), o que fez Andrade seria hoje considerado tradugdo
(uma das tradugdes dos relatos), que por sua vez deu origem a tradugdes em outras seis
linguas (alemd&o, espanhol, francés, inglés, italiano e huingaro), além das traducdes
intralinguais para o cinema, teatro e a HQ, objeto deste artigo. Como previamente
mencionado, o conceito ampliado de retradugdo ajuda a ilustrar os mecanismos intertextuais
e poliglotas por quais passam os diferentes textos que os relatos orais dos dois indigenas
deram inicio.

Macunaima em Quadrinhos

Parte da colecdo Cldssicos em HQ*, Macunaima em Quadrinhos de Angelo Abu e Dan X
foi publicado pela primeira vez em 2016. O texto de orelha, assinado por Silvia Oberg, fala um
pouco da rapsédia e do autor modernista de maneira reverenciosa e faz referéncia ao
trabalho dos quadrinistas como uma reapresentacdo de Macunaima em formato HQ que
respeita “a esséncia da obra original”. Menciona também o posfdcio, espago usado pelos
quadrinistas para narrarem o processo de criagdo do HQ.

Como normalmente ocorre em dreas fora dos ET, hd uma certa resisténcia em usar o
termo traducdo (ou retradugéo) para qualguer processo que envolva grandes mudangas, como
se o termo sé pudesse ser utilizado quando o tradutor faz escolhas mais literais. No entanto,
hd nos ET uma vasta discuss@o sobre o leque de escolhas de estratégias de tradugdo, que vao
desde as mais discretas até as mais radicais®, sem necessidade de abandonar o termo. N&o
se pode esquecer que o tradutor precisa levar em consideragdo vdrios fatores, incluindo os
histérico-culturais, de ambas as culturas envolvidas para produzir seu texto, assim, a
literalidade ndo é uma caracteristica intrinseca ao processo tradutério.

O Quadro 2 traz exemplos de trechos do texto da rapsddia e seus correspondentes na
versdo HQ que mostram o respeito & “esséncia do original” anunciado na orelha, sendo que
todos os termos em negritos foram omitidos no texto de chegada (TC).

* Para outros cldssicos em HQ da Editora Petrépolis acessar: https://www.editorapeiropolis.com.br/categoria-
produto/colecoes/classicos-hqg/

» Chesterman (2000) apresenta uma classificagdio abrangente de estratégias de tradugdo.


https://www.editorapeiropolis.com.br/categoria-produto/colecoes/classicos-hq/
https://www.editorapeiropolis.com.br/categoria-produto/colecoes/classicos-hq/
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Quadro 2 — Exemplos de trechos das duas obras (1)

Texto de partida (Andrade)

Texto de chegada (Abu; Dan X)

No fundo do mato-virgem nasceu
Macunaima, herdi de nossa gente. Era
preto retinto e filho do medo da noite

(p. 9).

No fundo do mato-virgem nasceu
Macunaima, herdi de nossa gente. Era
preto retinto e filho do medo da noite (p.
7).

Houve um momento em que o siléncio

foi tdo grande escutando o murmurejo

do Uraricoera, que a india tapanhumas
pariv uma crianga feita (p. 9).

Houve um momento em que o siléncio foi
tdo grande escutando o murmurejo do
Uraricoera que a india tapanhumas pariu
uma crianga feia (p. 7).

Essa crianga é que chamaram de
Macunaima (p. 9).

Essa crianga chamaram de Macunaima (p.
7).

J& na meninice fez coisas de
sarapantar. De primeiro passou mais
de seis anos ndo falando. Si o
incitavam a falar exclamava:

— Ail que preguical... (p. 9).

J& na meninice fez coisas de sarapantar.
De primeiro passou mais de seis anos ndo
falando. Si o incitavam a falar exclamava:

.Ail que preguical... (p. 8).

e ndo dizia mais nada. Ficava no canto
da maloca, trepado no jirau de
paxitba, espiando o trabalho dos
outros e principalmente os dois manos
que tinha, Maanape jd velhinho e Jigué
na forga de homem (p. 9).

...e ndo dizia mais nada. Ficava no canto
da maloca, espiando o trabalho dos outros
e principalmente os dois manos que tinha,

Maanape jd velhinho e Jigué na forga de

homem (p. 8).

O divertimento dele era decepar
cabega de sauva. Vivia deitado mas si
punha os olhos em dinheiro,
Macunaima dandava para ganhar
vintém.

O divertimento dele era decepar cabega

de sauva. Vivia deitado mas si punha os

olhos em dinheiro, dandava para ganhar
vintém (p. 8).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,

A organizagdo do quadro foi feita para facilitar o cotejo dos dois textos, mas vale
mencionar que no HQ, devido a sua composigdo, os textos sdo separados para
acompanharem as ilustragdes, como mostram as Figuras 1 e 2. Como pode ser visto,
pouquissimas mudangas foram feitas. Essa “fidelidade” ao TP chamou-me a atengdo, visto
que nos ET, como acontece com o conceito de tradugdo literal, o de fidelidade vem sendo
questionado hd décadas. Como tive a oportunidade de encontrar o quadrinista no congresso,
perguntei-lhe diretamente sobre isso, ao que me respondeu ter sido exigéncia da Editora —
ou seja, tinham liberdade para criarem as ilustragdes, mas ndo para mexer no texto ja
consagrado. Em relagdo as omissdes, (1) e (6) sdo mais uma questdo de coesdo, embora o
nome de Macunaima apareca 499 vezes na rapsédia (Silva, 2013), o que por si assinala ao
tradutor sua importéncia e o convida a refletir sobre eventuais omissdes. Como o género HQ
apresenta um texto reduzido, omissdes s@o esperadas. J& (5) pode ter sido por uma questdo
de simplificacd@o (eliminar um elemento culturalmente marcado) ou por uma questdio de
espago.
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Apesar da semelhanga entre os dois textos, como os quadrinistas escolheram os trechos
da rapsédia que julgaram mais adequados para inclusdo no HQ*, o texto apresenta um
menor grau de dificuldade se comparado ao TP, sobretudo no que diz respeito & redugdo de
termos de origem indigena. Porém, a linguagem coloquial foi mantida, o que pode dificultar a
leitura de jovens, como mostram os exemplos no Quadro 3.

Figura 1= No fundo do mato virgem

ESSA CRIANCA CHAMARAM DE MACUNAMA,

Fonte: ABU, A;; Dan X, 2016, p. 7.

? Informagdo confirmada verbalmente por Abu.
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Figura 2 — Na meninice

MAANAPE 94 VELHINHo

ViViA DEitADO MAS SI
DINHEIRO, DANDAVA PRA

Fonte: ABU, A,; Dan X, 2016, p. 8.
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Quadro 3 — Exemplos de trechos das duas obras (2)

Texto de partida (Andrade)

Texto de chegada (Abu; Dan X)

Vagamundou de déu em déu
semana, até que topou com o
Currupira inoqueando carne,
acompanhado do cachorro dele
Papamel (p. 15)

Vagamundou de déu em déu semana, até
que topou com o Currupira moqueando
carne, acompanhado do cachorro dele

Papamel (p. 18).

(...) ficou do tamanho dum home
taludo. Porém a cabega ndo
molhada ficou pra sempre rombuda
e com carinha enjoativa de pid (p.
16)

Ficou do tamanho dum homem taludo.
Porém a cabega ndo molhada ficou pra
sempre rombuda e com carinha enjoativa
de pid (p. 20).

Nas noites de amargura ele trepava

num agaizeiro de frutas roxas como

a alma dele e contemplava no céu a
figura faceira de Ci (p. 23).

Nas noites de amargura ele trepava num
acaizeiro e contemplava a figura faceira de
Ci (p. 28).

Eu era uma boniteza de cunhatd e
todos os tuxauas vizinhos desejavam
dormir na minha rede e provar meu
corpo mais molengo que embirossu

Eu era uma boniteza de cunhatd e todos os
tuxauas vizinhos desejavam dormir na
minha rede e provar meu corpo mais
molengo que embirogu (p. 24).

(p. 24).

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,

Nos exemplos do Quadro 3, houve omissdo somente em (3) e copia com adaptacdo
grafica em (1), (2) e (4):
Adaptagdes grdficas sdo comuns quando uma disténcia temporal considerdvel separa o TP e

home/homem; embirossu/embirogu; inoqueando/moqueando.
TC, mas nesses exemplos seria mais uma questdo de usar a lingua culta (homem) em vez da
coloquial (home), e uma grafia dicionarizada (embirocu e moqueando)’. Em relacdo as
omissdes, entendo que os trechos omitidos foram substituidos por elementos imagéticos
(Figura 3), o que constitui uma tradugdo intersemidtica, definida por Jakobson (2009) como
sendo uma interpretagdo de signos verbais por meio de signos de sistemas ndo verbais. A
comparagdo da cor do agai com a alma do herdi estd representada na sua imagem
cabisbaixa contemplando o céu (termo também omitido) ao longe (primeiro quadro da

ilustragdo).

¥ Mdrio de Andrade, notadamente, usou grafias diferentes para algumas palavras, assim
como diferentes palavras para uma mesma coisa (e.g.. mandioca, macaxeira, maniva, aipim,
que designam a planta Manihot esculenta).
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Figura 3 — Noites de amargura

Fonte: ABU, A;; Dan X, 2016, p. 28.

Em cursos de Bacharelado em Tradugdo, espera-se que os alunos descrevam o
processo tradutdrio, indicando quais estratégias usaram, quais buscas tiveram que fazer para
sanar problemas de tradugdo (sites, textos paralelos, diciondrios etc) e sobretudo refletir sobre
suas tradugdes, antes e depois de traduzir. Algumas questdes que precisam fazer parte dessa
reflexdo s@o: A qual publico-alvo se destina a tradugdo? Elementos culturais serdo mantidos
inalterados? Por que escolheu estratégia X em vez de Y? Qual foi o efeito dessa escolha? A
tradugdo funciona na lingua de chegada? Nos ET, tradugdes acompanhadas de reflexdes sdo
chamadas de tradugbes comentadas (Williams e Chesterman, 2002). Em Macunaima em
Quadrinhos, a descricdo do processo tradutdrio se dd no posfdcio. O posfdcio é um dos
espacos da obra, que faz parte dos paratextos®®, considerado como parte da tradugdo. Como
j&@ mencionado, os quadrinistas nada mencionam sobre tradugdo. Ali eles descrevem sua
motivagdo pela escolha da rapsdédia, o processo de criar as ilustragdes, a interagdo entre si,
etc, e isso auxilia a compreensdo do HQ como um todo, proporcionando ao jovem leitor um
gostinho de sua criagdo. Nessa segdo, os quadrinistas usam uma linguagem similar & usada
pelo préprio Mdrio de Andrade, como mostram a Figura 4.

% Yystes Frias (2014) discute paratextos em tradugdo com foco no texto infantojuvenil.
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Figura 4 — Posfacio — Macunaima 70 anos

DIZEM QUE PRO TAL GIGANTE VIR PRECISAVA
ESPERAR QUE 0S IPES DE BERA-RI0
RELAMPEASSEM SETENTA VEZES DE Novo
DE AMARELO DEPOIS QUE o AUtOR DA
HISTORIA A ESTIVESSE BEM MoRto,

Fonte: ABU, A;; Dan X, 2016, p. 74.
Outro aspecto do posfdcio que vale a pena mencionar é a escolha da imagem do herdi,

que é mostrada nas Figuras 5 e 6.
Figura 5 — Posfdcio — como sera@ Macunaima

foc 2 TN, H
£ MACUNAMA ERA O HERGI SEM NENHUM CARATER.
ANTES DE MAS NADA ACHO GUE :
A GENTE DEVIA EVItAR QUALQUER
REFERENCIA Ao FILME...
ELE FiCoU MARCADO DEMAIS ¢
No IMAG'WD

Fonte: ABU, A;; Dan X, 2016, p. 75.
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O interessante aqui é que os quadrinistas entram em um acordo para evitar que o
personagem do HQ se parega com o personagem do filme homénimo de 1969, dirigido por
Joaquim Pedro de Andrade, em que o personagem principal é interpretado pelo ator Grande
Otelo. Porém, ao mostrarem o resultado final para a esposa de um deles, sua primeira reagdo
é dizer que ficou a cara do conhecido ator. Isso reforca a ideia por trds do conceito de
retradugdo em que o conhecimento de outras tradugdes jd faz com que o tradutor sinta que o
seu texto j& é uma retradugdo. Aqui no caso, destaca-se ainda o aspecto intertextual
mencionado por Amaral.

Recapitulando

Neste artigo procurei responder & pergunta: Por que retraduzir cldssicos para o publico
infantil e juvenil? com base no conceito de retradugdo e trazendo o exemplo da versdo HQ de
Macunaima para observar as mudangas feitas nessa traducdo intralingual que podem fazer
com que geragdes mais jovens também se encantem pela obra marioandradina. H& vdrios
fatores que levam a retradugdes, sendo que aqui mencionei apenas alguns: o fato de que os
textos envelhecem, que normas culturais mudam, que hd uma busca constante por uma
tradug@o que seja melhor que a anterior (Collombat, 2004), e porque um publico-alvo
diferente talvez precise algo diferente, algo novo.

Da rapsédia, trouxe alguns elementos que reforcgam minha sugestdo de se olhar para
ela como uma (re)tradugdo do relato oral de dois indigenas pemon, registrado em alemdo
escrito pelo etnégrafo alemdo Koch-Grinberg, e que também gerou outras tradugdes.

Em relagdo & versdo HQ, como é comum nesse género, as ilustragdes sdo elementos
essenciais. Em Macunaima, as imagens primorosas dos quadrinistas ajudam a contar a
histéria, como mostrei no exemplo do Quadro 3. Além disso, faz parte da edigdo um posfdcio
por eles assinado em que descrevem o processo de criagdo da HQ, que se assemelha ao
processo tradutdrio, sem contudo mencionarem tradugdo.

Ainda que seja dificil definir o pUblico-alvo de HQs, pode-se considerar que jovens
leitores tenham interesse em |é-las, sobretudo pela presenga das ilustragdes. Em Macunaima
em Quadrinhos, a combinagdo do texto marioandradino e as belas ilustragdes criadas pelos
quadrinistas acabaram transformando o cldssico em uma versdo que tem tudo para atrair
novas geragdes. Quem sabe esses novos leitores ndo vdo também se apaixonar pelo herdi
sem nenhum cardter, tornando-se, assim, parte ativa do processo retradugdo?
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Reflexdes iniciais

Neste artigo, é apresentada uma andlise do PNLD Literdrio 2022, com foco na
representagdo da temdtica indigena nas obras destinadas & educagdo infantil. A primeira
secdo aborda a contextualizagdo do Programa, destacando suas origens, objetivos e
principais mudangas ao longo dos anos. Em seguida, discutem-se as caracteristicas
especificas do edital de 2022, ressaltando as inovagdes e os critérios de selecdo das obras. Por
fim, é realizada uma andlise dos livros digitais e das resenhas disponibilizadas no Guia Digital
do PNLD 2022, com o objetivo de identificar e avaliar a presenca e a representatividade da
temdtica indigena nas obras selecionadas.

Ao contextualizar e analisar o PNLD, considerando o histérico dos programas de
incentivo a leitura no Brasil, busca-se compreender melhor a importéncia dessa politica
publica na promogdo da leitura e da literatura, bem como avaliar suas contribuigdes para a
educagdo e a cultura no pais. A andlise histérica permite identificar as transformagdes e
adaptagdes que o Programa sofreu ao longo do tempo, refletindo as necessidades e os
desafios do sistema educacional brasileiro em diferentes momentos.

A edicdo de 2022, por sua vez, serd examinada & luz de seu contexto especifico,
marcado por mudangas tecnoldgicas e desafios educacionais emergentes. Serdo abordadas
as inovagoes introduzidas nessa edigdo, como a ampliagdo do acesso digital aos livros e a
inclusdo de obras que promovem a diversidade e a inclusdo. A andlise busca destacar como
essas mudangas contribuem para a modernizagdo do Programa e para a formagdo de leitores
criticos e cidaddos conscientes.

Contextualizagdo do PNLD

A histéria dos programas de leitura apresenta marcos importantes e mudangas ao
longo do tempo. Iniciando com uma visdo panordmica sobre o periodo anterior ao surgimento
do PNLD, abordamos o propdsito inicial e as motivagdes por trds das implementagdes dos
programas de leitura governamentais. Em seguida, exploramos os momentos-chave que
moldaram esses programas, comegando por sua origem e discutindo as adaptagdes e os
ajustes realizados ao longo dos anos.

Desde sua instituico em 1930, o Ministério da Educagdo (MEC) tem sido responsdvel
pelas iniciativas relacionadas a promog¢do e facilitagdo do acesso a leitura, “devido ao
interesse do Estado em construir uma imagem do Brasil como um pais em pleno
desenvolvimento, o que motivou também a ampliacdo da rede escolar” (Cordeiro, 2018, p.
1482). Isso é firmado com a Constituigdo Federal de 1934, quando a educagdo passa a ser
vista como direito e dever das familias e dos poderes publicos:
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Art. 149. A educagdo é o direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdémica da Nagdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana. (Brasil, 1934)

Com o Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, o MEC criou o Instituto Nacional
do Livro (INL), durante o governo de Getulio Vargas, com a finalidade de aumentar e melhorar
a qualidade dos livros diddticos editados no Brasil, ampliando sua produgdo. O INL tinha
ainda “por principais metas, a elaboragdo de uma enciclopédia e de um diciondrio nacionais,
bem como a expansdo das bibliotecas pelo Brasil” (Cordeiro, 2018, p. 1483). J4 o Decreto-Lei n°
1.006, de 30 de dezembro de 1938, instituiu a Comissdo Nacional do Livro Diddtico (CNLD),
que estabeleceu a primeira politica de legislagdo e controle da produgdo e circulagdo do livro
diddtico no pais.

O periodo de 1930 a 1945, conhecido como “Estado Novo”, foi marcado pela censura a
obras que violassem a imagem do governo, ocasionando, inclusive, o fechamento de editoras
(Pinto; Pontes, 2020, p. 255). Com o Decreto-Lei n°® 8.460, de 26 de dezembro de 1945,
firmaram-se as condigdes para produzir, importar e utilizar o livro diddtico, restringindo ao
professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme estabelecido no art. 5

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogdo de
um s livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros diddticos de uso autorizado, sendo livre aos
professores de ensino primdrio, secunddrio, normal e profissional a escolha de livros

para uso dos alunos, uma vez que constem da relagdo oficial das obras de uso
autorizado. (Brasil, 1945)

Na década de 1960, foi criado o Servigo Nacional de Bibliotecas (SNB), com o objetivo
de organizar e regulamentar o funcionamento das bibliotecas no Brasil, mas ndo houve agdes
efetivas de fomento & utilizagdo dos espagos (Cordeiro, 2018, p. 1484). Em 1966, o MEC firmou
um acordo com a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
permitindo a criag&o da Comissdo do Livro Técnico e Livro Diddtico (COLTED), que coordenou
a produgdo, edigdo e distribuigdo do livro diddtico. Esse acordo assegurou ao MEC recursos
suficientes para a distribuigdo gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

No entanto, além da distribuigdo de livros, o COLTED foi responsdvel pela repressd@o e
censura a obras que veiculassem ideias contrdrias as do governo (Pinto; Pontes, 2020, p. 255).
Ainda assim, a ampliagdo da rede escolar na época favoreceu a circulagdo do livro,
especialmente para o publico escolar (Cordeiro, 2018, p. 1484).

Em 1970, com a Portaria n° 35, de 11 de margo de 1970, o MEC implementou o sistema
de coedigdo de livros com editoras nacionais, impulsionando o segmento literdrio infantil. A
partir de 1971, o INL assumiu o gerenciamento dos recursos financeiros que antes era fungdo
do COLTED, desenvolvendo o Programa do Livro Diddtico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF).

Pelo Decreto n° 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o INL foi substituido pela Fundagdo
Nacional do Material Escolar (FENAME), responsdvel pelo programa do livro diddtico com
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Em 1979, foi criado o
Programa de Desenvolvimento e Preservacdo do Livro (Prodelivro), coordenado pela FENAME.
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A partir dos anos 1980, a formagdo de leitores comegou a receber mais atengdo nas
politicas publicas, embora frequentemente afetada pela falta de continvidade. Em 1983, a
FENAME foi substituida pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE). Em 1984, foi criado
o Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL), que garantiu livros apenas para escolas
municipais, deixando de fora as escolas estaduais até 1989, quando passou a atendé-las em
baixa escala, sendo encerrado em 1996 (Pinto; Pontes, 2020, p. 256).

No ano de 1985, o PLIDEF foi substituido pelo Programa Nacional do Livro Diddtico
(PNLD), pelo Decreto n° 91542, de 19 de agosto de 1985, que introduziu mudancas
significativas, como a participagdo dos professores na selegdo dos livros e a adogdo de livros
reutilizaveis (Brasil, 1985).

Em 1992, foi criado o Pré-Leitura, uma parceria entre os governos brasileiro e francés,
que durou apenas quatro anos. No mesmo ano, o governo instituiu o Programa Nacional de
Incentivo & Leitura (PROLER), visando promover o hdbito da leitura e criar condigdes de acesso
ao livro.

Em 1996, o “Guia de Livros Diddticos” estabeleceu critérios de avaliagdo dos livros,
excluindo os que apresentassem erros conceituais, desatualizagdo ou preconceito (Sousa;
Oliveira, 2016, p. 44). Em 1997, o PNLD foi ampliado, e o MEC comegou a adquirir livros
diddticos de forma continuada para todas as séries do ensino fundamental publico.

De acordo com Albuquerque, no ano de 1997,

houve a fusdo entre os dois maiores érgdos executivos vinculados ao MEC: o FNDE e a
Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), ambos com fungdes convergentes [..] A
decis@o politica de fundir esses dois 6rg&os (mantendo-se o nome FNDE e suprimindo-
se o nome FAE) gerou a criagdo de uma “superestrutura”, que ficou, a partir dessa

fusdo, responsdvel pelas atividades de apoio executivo as agdes do MEC voltadas
para a educagdo bdsica junto aos estados e municipios. (Albugquerque, 2023, p. 403)

Com isso, o programa foi ampliado, e o MEC comegou a adquirir, de forma continuada,
livros diddticos de alfabetizagdo, lingua portuguesa, matemdtica, ciéncias, estudos sociais,
histéria e geografia para todos os alunos da 1° & 8¢ série do ensino fundamental pdblico.

Ainda em 1997, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, por
meio da Portaria Ministerial n°® 584, em substituicdo aos programas anteriores de incentivo &
leitura e de distribuig@o de acervos as bibliotecas escolares implementados pelo MEC desde
1983. Até 1999 todos os programas e projetos atendiam, por faixa de matricula, as bibliotecas
das escolas. J&a no ano 2000, o PNBE distribuiu obras as escolas da 1° a 4° séries do Ensino
Fundamental, com foco na formagdo de professores; obras de apoio profissional. Nesse
mesmo ano o PNLD distribuiu diciondrios da lingua portuguesa para os alunos da 19 a 4° séries.

A partir de 2008, a educagdo infantil passou a ser contemplada nas edigdes do PNBE,
marcando um avango na oferta de materiais literdrios especificos para essa etapa de ensino.
No entanto, o PNBE foi extinto em 2015, no governo de transigdo do presidente Michel Temer,
apés o impeachment” da presidenta Dilma Rousseff. Segundo Pinheiro e Tolentino,

¥ Para mais esclarecimentos consultar artigo: Impeachment ou golpe?
https://bibliotecadigital.tse jus.br/xmlui/bitstream/handle/bdtse/6919/2017_silva_impeachment_golpe_analise.pdf?se
quence=1&isAllowed=y.
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a interrupgdo do PNBE, a partir de 2015, representou um duplo prejuizo. Perderam a
educagdo publica e as criangas e jovens que dela dependem, sempre afetadas pela
descontinuidade das politicas publicas. Perdeu também o mercado editorial brasileiro,
que dependia, em grande medida, das compras governamentais (Pinheiro; Tolentino,
2020, p. 74)

Essa interrupgdo de uma politica de leitura voltada para a distribuicdo de livros
literdrios para as escolas publicas permaneceu até 18 de julho de 2017, quando houve a
publicagdo do Decreto n° 9.099, que implementou o Programa PNLD, que unificou as agdes de
aquisicdo e distribuicdo de livros diddticos e literdrios, alinhando-se & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017.

No @mbito do PNLD (livros diddticos), a inclus@o da educagdo infantil ocorreu apenas
em 2019, gerando debates e insatisfagéio entre educadores e pesquisadores®. Muitos
questionam a pertinéncia do uso de livros diddticos para essa etapa educacional,
argumentando que eles ndo atendem adequadamente as necessidades das criangas. Em uma
publicagdo de 22 de janeiro de 2025, o MEC anunciou que ndo adquirird mais livros diddticos
para a educagdo infantil, justificando que:

O livro diddtico, ao ser direcionado a uma crianga em abstrato, exclui a diversidade
brasileira, as formas de vida e os interesses reais das criangas. Esses materiais
carregam uma visdo restrita de educagdo que, em vez de ampliar o mundo para as
criangas, acaba limitando-o ao que estd contido nas pdginas dessas obras. O foco da
proposta passa a ser o conteddo do livro, e ndo as criangas. Conteddos que chegam
de forma descontextualizada e fazem pouco sentido. Pensar no desenvolvimento

integral das criangas de O a 5 anos e 11 meses significa ampliar suas experiéncias
(Brasil, 2025)

Essa justificativa destaca a preocupagdo do MEC com a inadequagdo dos livros
diddticos para a educagdo infantil, argumentando que esses materiais podem restringir as
experiéncias das criangas ao invés de amplid-las. A visdo apresentada reforga a importancia
de considerar a diversidade cultural e os interesses reais dos alunos na construgdo das
praticas pedagdgicas, de modo que a aprendizagem ocorra de forma contextualizada e
significativa. Essa perspectiva dialoga diretamente com os principios que fundamentam a
BNCC, destacando a importdncia de uma educagdo que valorize as interagdes e as
experiéncias significativas para o desenvolvimento integral das criangas.

A incorporagdo da educagdo infantil ao PNBE em 2008 e, posteriormente, a criagdo do
edital especifico do PNLD Literdrio em 2022 representam avangos significativos na oferta de
materiais literdrios adequados e especificos para essa etapa de ensino. No entanto, uma
critica recorrente ao Programa é a discrepdncia entre os livros selecionados pelas escolas
durante o processo de escolha e aqueles que sdo efetivamente enviados as instituigdes. Essa
lacuna pode ser explicada por questdes logisticas, limitagdes na produgdo e distribuicdo dos
materiais, entre outros fatores. Assim, embora o avango na oferta de materiais literdrios para
a educagdo infantil seja um passo importante, desafios como a coeréncia entre a escolha e a
distribuigdo dos livros ainda precisam ser superados para garantir que as criangas tenham
acesso a obras que atendam plenamente ds suas necessidades e realidades.

30 Para mais informa¢des consultar o video do canal NEPEI - FaE / UFMG: Livro diddatico na educagdo

infantil? https://www.youtube.com/watch?v=efwvTH3UKTU.
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O Edital de 2022: inovagoes e critérios de selegdo

O edital do PNLD Literdrio 2022 representou um marco significativo na evolugdo das
politicas publicas voltadas para a educagdo infantil no Brasil. Com foco na ampliagdo do
acesso a obras literdrias e diddticas, o edital introduziu inovagdes que refletem as demandas
contemporéneas da educagdo, como a promogdo da diversidade, a inclusdo de temdticas
indigenas e a modernizagdo dos processos de selegdo e distribuicdo de livros.

Segundo as diretrizes do Programa, os materiais “serdo destinados & formagdo de
acervos das escolas publicas e ao fomento de prdticas de literacia emergente e de literacia
familiar, ampliando as oportunidades de uso individual dos estudantes (da educagdo infantil)
de literatura de qualidade durante o ano letivo.””' Essa edi¢do do Programa é especialmente
relevante por promover a inclusdo e o didlogo com as diretrizes da BNCC, atendendo aos
cinco campos de experiéncia: “O eu, o outro e o nds”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos,
sons, cores e formas”; "Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”; e “Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes.”

O edital tem como objetivos ampliar o acesso a obras literdrias, garantindo que todas
as criangas da educagdo infantil, desde creches até pré-escolas, tenham materiais de
qualidade. Além disso, busca-se promover a diversidade e a inclusdo, selecionando livros que
abordem temdticas indigenas, afro-brasileiras, de género e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Outro ponto relevante é a modernizagdo dos processos, por meio do uso de
ferramentas digitais para facilitar a escolha das obras pelas escolas e agilizar a distribuigdo
dos materiais, tornando o acesso mais eficiente e equitativo.

O edital estabeleceu critérios rigorosos para a selegdo das obras, estabelecendo alguns
padrdes de qualidade e alinhamento pedagdgico. Entre os critérios, destacam-se a qualidade
editorial e grdfica, a adequagdo pedagdgica, a diversidade e representatividade, e a
acessibilidade.

Andlise das resenhas e dos livros digitais de tematica indigena

A andlise das resenhas das obras literdrias aprovadas no PNLD Literdrio 2022 revela a
presenga de 14 livros que abordam direta ou indiretamente a temdtica indigena. Destas, 8
foram selecionadas para andlise detalhada, conforme quadro a seguir, destacando-se por sua
contribui¢do para a diversidade e a inclusdo no contexto educacional.

*! Para mais informagdes consultar site oficial https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_educacao_infantil_literario/inicio.
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Quadro 1- Obras do Guia PNLD 2022 com Tematica Indigena

Obras Elementos
A lenda da vitéria-régia Indiazinha, tribo, cultura tupi-guarani
A oca e a toca Curumim, pajé, oca, narrativa poética
Curupira, brinca comigo Crianga indigena, folclore, conservagdo ambiental
Patigua Menina indigena, narrativa visual, conexdo com a natureza
Tem indio pra todo lado! Cultura ancestral, diversidade indigena contemporénea
Vida que voa Referéncia & palavra de origem indigena (Boiuna)
A torre de Babel Referéncia a lingua Tupi
Anaq, o cachorro e a boneca Referéncia a crianga indigena

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,

A andlise dos livros digitais e das resenhas também revela que, embora as obras
promovam a diversidade cultural, algumas ainda perpetuam esteredtipos. A lenda da vitdria-
régia, escrito por Susana Ventura e ilustrado por Bernardita Uhart, aborda uma lenda indigena
que explica a origem da vitéria-régia, uma flor tipica da Amazdnia. A narrativa explora a
cultura tupi-guarani, valorizando a oralidade e o imagindrio indigena, com ilustragdes
vibrantes e o uso de termos indigenas que ampliam o repertério cultural das criangas. J& A oca
e a toca, de Lucia Bettencourt e Fernanda Morais, narra a histéria de um menino indigena, o
Curumim, e um tatu que exploram as casas um do outro. A narrativa poética e as ilustragdes
detalhadas, em tons de verde e marrom, promovem a ampliagdo do repertério cultural e o
desenvolvimento da linguagem.

Qutra obra analisada, Curupira, brinca comigo?, de L6 Carvalho e Susana Rodrigues,
apresenta uma crianga indigena que convida seres folcléricos, como o Curupira e o Boitatg,
para brincar na floresta. A obra valoriza a cultura popular brasileira e promove a conservagdo
ambiental, além de estimular a imagina¢do infantil com ilustragdes atrativas e coloridas. No
entanto, a representagdo indigena ainda ocorre de forma estereotipada, especialmente no
que se refere a pintura corporal e aos aderegos, reforgando uma visdo simplificada e pouco
diversa das culturas indigenas brasileiras. Patigud, de Cecilia Cavalieri e Thais Mesquita,
explora a conexdo de uma menina indigena com um objeto que a acompanha ao longo de
sua vida: o patigud. A narrativa visual, sem texto verbal, amplia o repertério cultural e visual
das criangas, promovendo a leitura de imagens e a valorizagdo da cultura indigena.

Por outro lado, Tem indio pra todo lado!, de Vinicios Ferraz e Rafael Limaverde, compara
os indigenas do passado com os do presente, mostrando sua presenga em diferentes
contextos sociais. Embora as ilustragdes vibrantes e detalhadas promovam uma visdo
inclusiva e atualizada dos povos indigenas, o uso do termo “indio” contribui para a persisténcia
de esteredtipos que remontam a figura do indio genérico, uma representacdo que ignora a
diversidade cultural e histérica dos povos origindrios, como Lamas et al. destacam:
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as obras diddticas e paradiddticas, assim como os estudos académicos, durante muito
tempo, apresentaram os indigenas como alvo prioritdrio de antropdlogos e
etnégrafos, pois eram povos sem Histdria, isto €, povos que por ndo possuirem escrita
ndo criaram registros histéricos e, portanto, ndo interessavam aos estudiosos dessa
drea. Esse vaticinio promulgado por Vanhargen em meados do século XIX afastou os
historiadores da pesquisa sobre os povos indigenas. Desde entdo, quando aparecem
nos manuais diddticos, os indigenas executam um papel subsididrio, agindo sempre
em fung&o dos interesses alheios (Lamas et al,, 2013, p.126).

Essa escolha linguistica reforga a necessidade de uma abordagem mais critica e
inclusiva, que valorize a autenticidade e a diversidade das narrativas indigenas. Ja em Vida
que voq, de Lena Martins, Carolina Figueiredo e Luciana Grether Carvalho, relata a histéria de
Isadora e sua avd, que vivem no Jardim Boiuna, um local que foi habitado por indigenas tupi-
guaranis. A obra estimula a observagdo e a curiosidade, conectando temas do cotidiano &
cultura indigena, embora o vocabuldrio seja limitado e a temdtica indigena seja pouco
explorada.

Anaq, o cachorro e a boneca, de Léia Cassol e Fernando Geisel Jr., narra a histéria de uma
menina africana e seus amigos, incluindo uma crianga indigena. A obra promove a diversidade
cultural e a integragdo entre diferentes etnias, embora a temdtica indigena seja abordada de
forma superficial. Por fim, A torre de Babel, de Milton Célio de Oliveira Filho e Bruno Nunes
Coelho, adapta a histéria biblica da Torre de Babel ao contexto brasileiro, utilizando
expressdes regionais e personagens de diferentes origens. A narrativa promove a cooperagdo
e o respeito as diferengas, embora a temdtica indigena seja apenas mencionada de forma
indireta.

O quadro a seguir permite uma visdo geral dos pontos fortes e limitagdes de cada obra,
facilitando a compreensdo das escolhas editoriais e das potencialidades pedagdgicas de
cada uma delas.
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Quadro 2 — Comparativo das Resenhas das Obras

Obra

PUblico-alvo

Pontos fortes

Limitagoes

A oca e atoca

Creche | (bebés de O
a 1ano e 6 meses)

Linguagem simples e
atrativa; ilustragdes
integradas ao texto;
promove habilidades de
leitura emergente.

Nd&o aborda questdes
histéricas e sociopoliticas.

Patigua

Creche Il (criangas
bem pequenas de 1
ano e 7 meses a

3 e 11 meses)

Protagonismo indigena;
amplia repertdrio
cultural e visual;
promove a leitura de
imagens.

Exige mediagdo para
interpretagdo plena; ndo
possui texto verbal.

Ana, o cachorro
e a boneca

Creche Il (criangas
bem pequenas de 1
ano e 7 meses a

3 e 11 meses)

Narrativa acumulativa
para incentivo a
memorizagdo; amplia
repertdrio cultural e
integra diferentes
culturas

Explora superficialmente as
relagdes entre culturas
africanas e indigenas.

Vida que voa

Creche Il (criangas
bem pequenas de 1
ano e 7 meses d

3 e 11 meses)

llustragdes atrativas;
promove a criatividade;
conecta temas do
cotidiano & cultura tupi-
guarani.

Vocabuldrio limitado e
pouca exploragdo da
histéria indigena.

Alenda da
vitéria-régia

Pré-escola (criangas
pequenasde 4 a5
anos e 11 meses)

llustragdes vibrantes;
integra termos indigenas
ao vocabuldrio das
criangas; explora
elementos da cultura
tupi-guarani

O vocabuldrio pode ser
pouco acessivel para
algumas criangas.

Curupira, brinca
comigo?

Pré-escola (criangas
pequenasde 4 a5
anos e 11 meses)

Texto e imagens
interligados; incentiva
brincadeiras inclusivas;
aborda folclore regional
de forma lddica.

Alguns personagens podem
causar medo em criangas
sensiveis.

Tem indio pra
todo lado

Pré-escola (criangas
pequenasde 4 a5
anos e 11 meses)

Projeto grdfico atrativo;
estimula a consciéncia
fonolégica; aborda a
reinvengdo cultural dos
povos indigenas.

Aborda superficialmente as
din@micas histdricas e
sociopoliticas e utiliza o
termo “indio” para se referir
ao indigena.

A torre de Babel

Pré-escola (criangas
pequenasde 4 a5
anos e 11 meses)

Uso de expressdes
regionais; ilustragdes
conectadas ao texto e &
diversidade cultural.

Pode exigir mediagdo
adulta para contextualizar
a narrativa adaptada.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,

Os géneros literdrios presentes nas obras selecionadas incluem poemas e narrativas,
ambos com caracteristicas que atendem as necessidades da educagdo infantil, promovendo a
formagdo cultural, estética e linguistica das criangas.
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E importante destacar que os acervos disponibilizados para as escolas sdo formados
por 49 a 55 obras, organizados em 23 opgdes de escolha, que incluem materiais voltados para
creches, pré-escolas ou acervos mistos. A quantidade de acervos distribuidos a cada escola
depende do numero de alunos por segmento. No entanto, considerando que apenas 8 livros
abordam a temdtica indigena, com dois exemplares de cada obra disponibilizados, nem todas
as escolas ter@o acesso a pelo menos um exemplar desses titulos, o que limita a disseminagdo
de conteUdos que valorizem a diversidade cultural e histérica dos povos indigenas. Essa
situagdo reforga a necessidade de ampliar a oferta de obras com essa temdtica nos acervos
futuros.

As 8 obras selecionadas estdo distribuidas nos acervos conforme indicado no Quadro 3.

Quadro 3 — Obra e acervos

Obras Acervos
A lenda da vitéria-régia 3e22
A oca e a toca 4e13
A torre de Babel 10e21
Ana, o cachorro e a boneca 6el17
Curupira, brinca comigo? 9e20
Patigua 4el5
Tem indio pra todo lado 8e20
Vida que voa 8e17

Fonte: Dados retirados do Guia digital PNLD, 2022.

Embora algumas obras com temdtica indigena estejam presentes em determinados
acervos, é relevante ressaltar que essa representagdo ndo ocorre de forma equilibrada. Dos 23
acervos oferecidos pelo PNLD Literdrio 2022, somente 12 incluem livros que tratam da
diversidade cultural e histérica dos povos origindrios. Isso indica que os acervos 1,2, 5,7, 11, 12,
14, 16, 18, 19 e 23 ndo possuem nenhum titulo relacionado a essa temdtica. Essa disparidade
na distribuigdo restringe o acesso a esses conteddos e evidencia a importéncia de medidas
que garantam uma inclusdo mais ampla e igualitdria da temdtica indigena nos materiais
escolares.

Munduruku (2019, p.48) defende “que a escola se reposicione enquanto instituicdo para
assumir seu papel de formadora de opinido e de capacidades tdo necessdrias para banir do
mundo a desigualdade, o preconceito, a banalizagdo do outro, a visdo de superioridade
nacionalista, sentimentos que mancham a histéria da humanidade.” A discussdo em sala de
aula amplia o conhecimento dos alunos sobre as raizes histdricas das comunidades indigenas,
sensibilizando-os para as questdes contempordneas que envolvem esses povos, COMo 0S
desafios que enfrentam e a relevancia de preservar suas culturas. Essa abordagem estd
alinhada com a Lei N° 11.645/2008, que determina a inclusdo da temdtica “Histéria e Cultura
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Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo escolar, promovendo uma educagdo que valoriza a
diversidade cultural e contribui para o combate ao preconceito e a discriminagdo.

Em suma, as obras analisadas representam um certo avango no que se refere a inclusdo
da temdtica indigena nos materiais literdrios destinados & educagdo infantil. No entanto, é
necessdrio ampliar a representatividade auténtica, garantindo que as narrativas sejam
construidas a partir de perspectivas indigenas e que abordem a diversidade cultural de forma
mais profunda e significativa.

Consideragdes finais

As inovagdes introduzidas no PNLD Literdrio 2022, como a ampliagdo do acesso digital
e a inclusdo de obras que promovem a diversidade e a inclusdo, refletem um compromisso
com a modernizagdo e a democratizagdo do acesso & literatura. A selegdo de obras com
temdticas indigenas e afro-brasileiras contribui para a construgdo de uma educagdo mais
inclusiva e representativa. No entanto, a andlise das obras com temdtica indigena revela que
ainda hd desafios a serem superados. A falta de autores indigenas entre as obras
selecionadas e a abordagem superficial de questdes culturais e histéricas limitam o potencial
do Programa para promover uma representacdo auténtica e diversificada dos povos
origindrios.

Grauna (2013) ressalta que “reconhecer a propriedade intelectual indigena implica
respeitar as vdrias faces de sua manifestagdo. Negar a existéncia da literatura indigena ou
imprimir-lhe o rétulo de oratura (como quer a visdo eurocéntrica) sdo formas de preconceito
literdrio” (Grauna, 2013, p. 172). Essa reflexdo é fundamental para repensar os critérios de
selegdo do PNLD, garantindo que as narrativas indigenas sejam construidas a partir de
perspectivas auténticas e auto-representadas.

Para que o PNLD Literdrio contribua para seu objetivo de formar leitores criticos e
cidaddos conscientes, é essencial adotar critérios, na selegdo de obras, que priorizem a
inclusGo de autores indigenas e a valorizag@o de narrativas que abordem a diversidade
cultural de forma profunda e significativa. Além disso, é necessdrio garantir uma distribuigdo
equitativa das obras, de modo que todas as escolas tenham acesso a materiais que
promovam a diversidade e a inclusdo.

Em sintese, o PNLD Literdrio representa uma politica publica essencial para a promogdo
da leitura e da literatura no Brasil. Ao priorizar a diversidade e a inclus@o, o Programa contribui
para a formagdo de cidaddos conscientes e criticos, capazes de reconhecer e valorizar a
pluralidade cultural do pais. No entanto, é necessdrio avangar na representatividade auténtica
e na abordagem de questdes histéricas e sociopoliticas, garantindo que as narrativas
oferecidas as criangas sejam ricas, diversificadas e alinhadas as realidades culturais dos povos
origindrios.

Este trabalho aponta também para a necessidade de pesquisas que se debrucem sobre
os livros fisicos do PNLD, analisando cuidadosamente o conteddo textual, o projeto grdfico e a
forma como as representagdes indigenas sdo construidas. Essas investigagdes podem
contribuir para um entendimento mais profundo da literatura indigena brasileira, promovendo
a valorizagdo e o respeito pelas culturas, tradigdes, assegurando que as narrativas oferecidas
as criangas sejam ricas, diversificadas e auténticas.
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Boas prdticas de estudantes de licenciatura e os dilemas da
mediagdo literdaria na escola publica

Ana Luiza da Costa Lima Vidal
Keyla Heloisa Gil de Vasconcelos

Introdugdo

Em 2024, o projeto Ld Vem Histdria da Associagdo Parceiros da Educagdo RJ, visando
promover arte e cultura, implementou oficinas de artes, contagdo de histdérias, mediagdo de
leitura e outras atividades em escolas publicas do municipio do Rio. A partir de uma parceria
com a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), o eixo de mediagdo literdria foi
coordenado pela Prof® Ludmila Thomé de Andrade, docente da Faculdade da Educagdo. A
equipe atuou nos meses de abril a novembro e era composta por vinte seis estudantes de
diferentes Universidades Publicas do Rio de Janeiro, a maioria da UFRJ, mas também da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ).

Este grupo de mediadoras/es do qual nds autoras participamos foi constituido por
licenciandas/os dos cursos de graduagdo em Pedagogia, Letras, Biblioteconomia e Artes
Visuais, que buscaram tornaram a leitura literdria um hdbito dentro da rotina semanal escolar,
levando livros semanalmente as salas de aula. A iniciativa foi concebida com o intuito de
fomentar o contato literdrio dos alunos e das alunas com os livros por meio das mediagdes e
de estimular criatividade e autoria. Cada um/a em sua respectiva escola, nos organizamos em
duas idas as escolas por semana, seis horas em cada dia. Atuamos em turmas da Educagdo
Infantil e do Ensino Fundamental |, propiciando dos livros, seguida de pausas dialdégicas para
a escuta das vozes das criangas, estabelecendo-se o didlogo, a partir do que foi lido e, por fim,
de propostas artisticas coletivas ou individuais relacionadas a leitura.

Também era previsto nesta organizagdo uma reunido formativa semanal, entre
orientadora e mediadoras/es, que proporcionava trocas de experiéncias entre os pares,
relatos individuais, reflexdes coletivas das mediagdes e estudos tedricos sobre literatura
infantil. Este espago de discuss@o tedrica foi desencadeador de algumas publicagdes de
pesquisa sobre a experiéncia vivida no Ld Vem Histéria (Almeida; Andrade, 2024; Andrade,
2024; Bastos; Moreira; Andrade, 2024; Souza, Andrade, 2024; Vidal; Bundai, 2024; Vidal;
Moraes, 2024). Em uma via de mdo dupla, também se concebeu um projeto de formagdo
inicial complementar para licenciandas/os que refletem sobre a prdtica docente iniciante e
compreendem o potencial de apropriagdo da arte da palavra através da leitura literdria no
meio escolar.

Lajolo (1982) critica as prdticas de professores que usam os textos literdrios somente
para um “fim maior”, sob o pretexto de exercitar a interpretagdo, ortografia ou redagdo
textual, desconsiderando a completude do texto literdrio e sua poténcia de estimular a
imaginagdo. Soares (2011) considera essas prdticas como a impropria escolarizagdo da
literatura. Em contrapartida, na mediagdo de leitura, buscamos proporcionar uma adequada
escolarizagdo da literatura. Dessa maneira, consideramos as atividades deste projeto como
boas prdticas para a sala de aula.
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Apesar de visar a experiéncia literdria, durante as mediagdes observamos algumas
dificuldades dos alunos e das alunas na aproximagdo com a literatura infantil. Notamos a
falta de identificagdo e envolvimento de algumas criangas. Isto se demonstrou no desinteresse
pelas praticas literdrias e no distanciamento das mesmas no desenrolar dos didlogos sobre as
leituras realizadas, o que despertou o0 nosso interesse por entender as realidades encontradas
nos contextos de cada educando/a e suas respectivas vivéncias. A escola na qual o relato aqui
analisado tem lugar fica localizada préximo a duas favelas do suburbio carioca: favela do
Borel e favela do Turano, no bairro da Tijuca. Por isso, questionamo-nos: qual é a relagdo das
dificuldades das criangas com a literatura a partir do contexto escolar e social em que este
trabalho se desenvolve?

A mediagdo literdria: teoria e balizas do projeto

A mediagdo implica em uma relacdo dialédgica e horizontal entre educadores e
educandos/as, seguindo Paulo Freire, quando afirma que “[...] ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo” (p. 68, 2004). Numa mesma direcdo de concepgdes, para Vygotsky, a mediagdo
semidtica consiste no elo entre o ser humano e a natureza, a partir de um sistema de signos
(Pino, 2000). Nesse sentido, a mediagdo, como uma estratégia de leitura, se constituiu neste
projeto enquanto elo entre o livro e as criangas por meio da linguagem (Vidal; Bundai, 2024, p.
38).

Tal elo foi estabelecido tanto na linguagem verbal, por meio da interagdo entre a turma
e o/a mediador/a, quanto em linguagens ndo verbais, através das produgdes artisticas. Por
este encaminhamento, proporcionaram-se, na prdtica: 1) uma relacdo dialégica com as
criangas sobre o livro; e 2) o estimulo a imaginagdo, a criatividade e & autonomia, através da
elaboragdo autoral de desenhos, pinturas, fotografias, produgdes audiovisuais, danga e outras
atividades propostas. Desse modo, os/as educandos/as expressavam os sentidos e
significados tecidos a partir da leitura, tendo em vista que "o mundo ndo é visto simplesmente
em cor e forma, mas também como um mundo com sentido e significado” (Vygotsky, 1991, p.
25).

Conforme Andrade (2024), o projeto estruturou balizas de atuagdo para mediagdo
literdria, fruto das discussdes tecidas nas reunides coletivas: “Tais categorias foram produzidas
a partir das trocas interlocutivas de uma formagdo de professores cujas particularidade e
especificidade valem a pena ser destacadas como um processo de formagdo inicial” (p. 128).
Cada categoria foi elencada e, em seguida, discutida:

e Aescolha dos livros;

e Aantecipagdo de leitura com as criangas;

e A leitura e seus diversos modos de acontecer (corporais, dispositivos tecnoldgicos,
espaciais);

e Avozleitora do/a aluno/a (perguntas, interesses, discussdes etc.);

¢ Atemdtica desencadeada e a produgdo da leitura (multiplas semioses).

Para a escolha dos livros, as licenciandas e os licenciandos apresentavam os
planejamentos nas reunides e discutiam suas justificativas entre os pares e a orientadora. O
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interesse das criangas por um dos géneros literdrios ou por um assunto especifico era um dos
principais motivos para a selegdo dos livros. Muitas vezes, os fios condutores dessa escolha
emergiam nos proprios momentos das mediagdes. Ao se apropriar do lugar de leitores, os
alunos e as alunas expressavam suas curiosidades sobre o mundo e a literatura. Ao mesmo
tempo, a qualidade do livro era fundamental, este deveria ser selecionado cuidadosamente
pela “sua temdtica, da linguagem utilizada, do projeto grdfico-editorial do livro e da qualidade
artistica de suas ilustragdes” (Andrade, 2024, p. 131).

A antecipagdo de leitura era “uma chave para atrair a atengdo, focalizagdo e interesse
das criancas sobre o livro” (p. 132). Assim, considerando o conhecimento prévio das criangas,
as/os mediadoras/os perguntavam sobre a capa, titulo, ilustragdo, sumdrio e a contracapa.
Também era o momento de apresentar estes elementos constituintes dos livros. Ainda que a
maioria das criangas atendidas pelo projeto — que abrangia as etapas da Educagdo Infantil e
Fundamental | — ainda n&o fossem alfabetizadas, elas compartilhhavam suas observagdes
sobre a ilustragdo, imaginavam do que se trataria a histéria e relacionavam com suas
vivéncias. Isto, pois, a leitura do mundo precede a leitura da palavra (Freire, 2003, p. 11).

Os modos de acontecer a leitura eram multiplos, a sala de aula poderia ser organizada
de outra forma, com as criangas sentadas no chdo ou fazendo uma roda. A leitura poderia
ocorrer em outros espagos, como na sala de leitura ou até mesmo no pdtio (Figura 1), e de
outras formas, com a luz apagada se fosse uma histdéria de terror, com performance de vozes
para os personagens. Com o tempo, os/as educandos/as também demonstravam interesse
em ler para a turma, como mediadores de leitura.

Para escutar um texto, pode-se propor a liberdade de escolha de posigdes corporais,
auxiliado por dispositivos tecnolégicos, mudando da rotina espacial, saindo da sala de
aula e ocupando outros espagos possiveis, por exemplo. As criangas muitas vezes

podem desejar participar ativamente lendo o livro uma segunda vez, assumindo o
lugar de quem |& para os demais. (Andrade, 2024, p. 132).

Figura 1— Momento de mediagdo de leitura acontecendo no patio da escola. A mediadora
estd curvada, na mesma altura das criangas, escutando-as.

)

Fonte: acervo das autoras, 2024.

A voz leitora das criangas tratava-se dos “momentos quando estes falam, tomam a
palavra, tém seus turnos de fala ocupados, quanto igualmente ao sobre o que se abre espago
para ser conversado, ou seja, as temdaticas sobre as quais se pode falar na escola, entre alunos
e professores” (p. 133). A mediagdo produzia uma relagdo dialdgica, que estabelecia a troca
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dos sentidos e significados construidos durante a leitura. Para que fosse possivel esse didlogo,
as/os mediadores deveriam escutar as vozes dos alunos e das alunas, responder o que foi dito
e propor debates com a turma, com perguntas e reflexdes. Assim, a escola se tornou um
espago de conversa sobre as diferentes perspectivas das criangas de uma mesma obra
literdria e do mundo.

Nesta escuta ativa, o didlogo sobre a leitura desencadeava diferentes temdticas, e,
apesar de ser papel do/a educador/a responder os apontamentos das criangas, também
precisava ser avaliada a pertinéncia do assunto para dar continuidade ou ndo no momento
da mediagdo. A produgdo estética também proporcionava outro espago de produgdo de
sentidos interpretativos, para além da linguagem verbal:

Aprender a falar sobre o que se & e em seguida produzir alguma forma que lhe
imprima sentido através de produgdes que tenham formas de composigdo estética
variadas (através de desenhos, de outros textos, com géneros distintos do original, por
exemplo, uma fotografia ou uma pega teatral), enfim, géneros multiplos servirdo a

abordar os temas que decorrerem do trabalho de leitura literdria que aponta para a
produgdo de sentidos interpretativos. (p. 134)

A metodologia da pesquisa

Privilegiamos uma abordagem qualitativa como metodologia, elaborando relatos sobre
as experiéncias de mediagdo. Larrosa enfatiza que a experiéncia € “o que nos passa, 0 que nNos
acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (2002, p. 21).
Nessa perspectiva, narramos acontecimentos em sala de aula na relagdo entre mediador/a e
alunos/as que foram marcantes, pois provocaram questionamentos e reflexdes sobre a
mediagdo literdria.

Embasamo-nos em Madalena Freire (1996) para educar nosso olhar de observagdo, o
que envolve uma agdo dindmica, reflexiva e estudiosa. Segundo a autora, ao educar o olhar,
o/a educador/a se torna capaz de pensar o mundo, a realidade, a si mesmo e ao coletivo.
Com este olhar sensivel, registro e reflexdo, avaliamos prdticas de mediagdo. As prdticas de
mediagdo relatadas destacam as vozes das criangas, sob uma postura discursiva da escola
(Andrade, 2011), o que nos faz “pensar quando se fala, do que se pode falar, dos siléncios
(significam puro controle e disciplina ou trabalho cognitivo e concentragdo?)” (p. 2).

A partir disso, Keyla ird narrar dois momentos que marcaram sua vivéncia como
mediadora, o primeiro provocado pela falta de identificagdo da aluna com os livros e o
segundo pelo desinteresse de uma turma com a prdtica da leitura.

Relato das mediagdes™

Relato 1: A Menina do Feijdo Suculento, livro de Stela Barbieri e Fernando Vilela, foi
utilizado no meu primeiro dia como mediadora de leitura. Optei por este titulo por reconhecer
O mesmo como uma primeira leitura ideal, trazendo o protagonismo e vivéncias de uma
crianga na sua comunidade. Ao apresentar este livro para a turma do segundo ano, boa parte
da turma se animou e comegaram os comentdrios prévios, parte da antecipagdo a leitura.

32 . . . a
Conforme observamos acima neste texto, uma das autoras é a mediadora deste relato e portanto a 1
pessoa serd utilizada.
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Percebi uma das educandas no seu lugar, completamente em siléncio e com sua feigdo
desagradada & proposta que fiz de mediagdo do livro.

A leitura do livro foi feita de forma interativa, deixando as criangas & vontade para
interromper, perguntar, tecer comentdrios e opinides, assim era feito por boa parte da turma.
No final da leitura, continuou aberto o espaco de fala das criangas e conversei sobre a
importéncia de todos falarem suas opinides, fossem elas quais fossem. Elogios, criticas,
andlises, comparagdes, etc. As criangas trouxeram seus comentdrios para a roda e por mais
que houvesse muitas opinides fossem parecidas, notei que era incrivel ver todos participando.
No momento em que a vez da fala chega na educanda, seu comentdrio diferente dos outros
me surpreendeu. Ela disse: “Eu ndo gostei da histéria porque ndo gosto de livros”. Procurei dar
espago para que ela desenvolvesse essa afirmagdo, porém, ela apenas se emburrou e a vez e
VOZ passou para outros/as alunos/as.

Ao mesmo tempo, foi importante perceber esta movimentagdo ativa da educanda de
se posicionar no momento de sua vez de fala. Um alerta acendeu-se, eu quis refletir como ela
havia chegado nesta opinido tdo definitiva e rispida. Apds todos falarem suas impressdes, eu
trouxe meu comentdrio quanto ds falas discentes: deixei bem claro que os encontros eram um
lugar seguro e que todos poderiam expor suas opinides e vivéncias a partir dos incémodos
gerados pela literatura apresentada.

O comentdrio de Maria** ndo ficou alheio, pelo contrdrio, foi recebido e analisado. Ev,
como educadora em formagdo e pesquisadora, narrei esta vivéncia para o grupo de pesquisa
do projeto em busca de estratégias e meios de tornar os encontros um lugar de apreciagdo da
literatura, compartilhamento de saberes e afetos. A partir das trocas que fiz, as mediadoras
sugeriram a pratica da escuta ativa, que ndo visa apenas o ouvir, mas o ouvir nas entrelinhas
(Bajour, 2012), isto &, estar atenta aos detalhes e envolver-se com as exposigdes e as trocas
construidas pela turma no individual e/ou coletivo.

Meus planejamentos seguintes foram pensados de forma que eu pudesse alcangar
todas as criangas, em especial Maria e aquelas demais que compartilhavam da mesma
opinido. Visto isso, procurei apresentar livros que trouxessem esses leitores para mais perto e
demonstrassem as diversas faces que a literatura pode ter, como a comédia, o drama, a
fantasia e outras facetas.

Com mais tempo de interagdo com a turma, notei que os comentdrios continuavam
comegando com o “ndo gostei”, mas eram acompanhados por uma andlise de cada obra
respectivamente, por exemplo: “Ndo gostei, porque a histéria é longa”, “Ndo gostei, pois a
ilustragdo é feia”. O meu objetivo como educadora em formagdo nas mediagdes ndo era que
eles gostassem ou ndo de algo, mas que se apropriassem da arte que é a literatura,
incorporando as obras a partir de suas vivéncias e expondo da sua maneira as opinides.

Com o passar do tempo, entre dois a trés meses das mediagdes, notei Maria mais
aberta e solicita nos encontros. Tecendo suas opinides, conversando sobre os livros e
apontando suas criticas e consideracdes. Na leitura do livro Da Minha Janela do autor Otdvio
Junior (2019), Maria falou muito sobre a favela em que mora. Contou histérias que viu da
janela de sua casa e reconheceu, nas ilustragdes do livro, o uniforme da Prefeitura do Rio de
Janeiro, igual ao que ela usava. Maria se viu nas ilustragdes e fez a seguinte ponderagdo: “Essa

3% Escolhemos um nome ficticio para preservar a identidade da aluna.
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histéria € muito boa. Parece o lugar onde eu moro e as criangas usam o mesmo uniforme que

”

eu.

Figura 2 — Os alunos e alunas observando a janela da escola apés a leitura do livro “Da Minha
Janela”

Fonte: acervo das autoras, 2024.

Relato 2: Na turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, eu estava enfrentando as
mesmas resisténcias e distanciamentos que encontrei na turma do segundo ano. Metade da
turma vibrava ao receber a noticia de que teriamos encontro e a outra metade demonstrava
desinteresse as propostas feitas. Da mesma forma como levei a situagdo do segundo ano,
expus esta também para as demais mediadoras nas reunides de formagdo do projeto. Neste
momento, planejei uma proposta diferente para realizar com a turma: “Criangas Mediadoras
de Leitura”.

A proposta em questdo consistia em uma atividade na qual as criangas se dividiam em
grupos, escolhendo juntos um livro da sala de leitura, lendo com seus amigos de grupo €, no
final, mediando o livro para a turma. Este projeto levou por volta de seis a oito encontros, e o
meu objetivo com a turma era compreender o que eles entendiam sobre a mediagdo, os livros
que eles preferem e como eles acham que deveria ser uma mediagdo ideal & vista de cada
educando respectivamente. As criangas se esforgaram muito para entrar em consenso sobre o
livro e como fariam a mediagdo. Durante a construgdo deste trabalho, a turma demonstrou
estar inteiramente empenhada para a realizagdo. Procurei ocupar um lugar de auxilio apenas,
ndo interferindo nas decisdes e encorajando a autonomia dos educandos (Figura 3 e 4).

3
Fonte: acervo das autoras
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Apds as semanas de negociagdes e preparagdes, os grupos se apresentaram. Como o
encorajado, as criangas tomaram as decisdes nos seus coletivos e fizeram conforme o
combinado de cada grupo. Alguns optaram por fazer a leitura do livro, outros por elucidar a
narrativa e dentre mais interpretagdes. Foi interessante a forma como eles ouviam com
atengdo os colegas e participavam da proposta (Figura 5).

Figura 5 — Mediagdo das criangas a partir do livro que elas mesmas escolheram

—~— =

Fonte: acervo das autoras, 2024.

As criangas acabaram ocupando os seus lugares de destaque, exercendo sua
autonomia com os livros e construindo memdrias afetivas com a literatura. Observei que a
construgdo coletiva fez com que eles se ouvissem de forma mais acolhedora e atenciosa e as
falas sobre o que foi lido eram feitas com mais afeto. No fim da atividade, um dos educandos
me contou seu interesse de ser “contador” de histdrias.

Andlise dos relatos

Com base nas situagdes narradas, observamos que, nos primeiros encontros com a
mediadora nesta escola, houve um estranhamento das criangas sobre a mediagdo e praticas
de leitura. No primeiro relato, a aluna Maria afirmou ndo gostar de livros. No segundo relato,
metade da turma se mostrava desinteressada nos momentos literdrios. Cabem os seguintes
questionamentos: de que maneira a literatura estava sendo apresentada na escola para
suscitar esse distanciamento por parte das criangas? Em quais contextos, além da escolq, elas
tiveram contato com livros? Quais eram os espagos escolares que os alunos e alunas tinham
para a fala, escuta e debates entre si?

Candido (1995) defende que o direito & literatura é um direito bdsico, indispensdvel para
garantir a integridade espiritual, pois a literatura tem poder de humanizar as pessoas.
Segundo o autor: “A produgdo literdria tira as palavras do nada e as dispde como um todo
articulado. [...] A organizag@o da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro a se
organizar, em seguida & organizar o mundo. (p. 179)". Contextuando que a escola em questdo
é localizada préxima a duas favelas, e que a maioria das criangas sGo moradoras destas
comunidades, refletimos sobre o direito a literatura e a arte nesta realidade, como um direito
inaliendvel:
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[..] a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em que
todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. [..] Uma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruico da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis é um direito inaliendvel. (p. 913)

No trabalho deste projeto, desenvolvendo a sala de aula como um espago dialdgico, as
mediagdes propiciaram a ressignificagdo das histérias pelas criangas, como leitoras que se
expressam de forma auténoma e relacionam-se com as narrativas ficticias dos livros de
maneira a identificar sua realidade. Elas compartilharam suas vivéncias nos momentos de
leitura, pois 0 seu conhecimento de mundo parte dos reais contextos em que permeiam suas
experiéncias.

Nesse sentido, seguindo as balizas do projeto apresentadas anteriormente, ao estimular
a interagdo dos alunos e das alunas sobre a literatura, sua produgdo artistica a partir do que
foi lido, as vozes e diferentes expressdes das criangas foram legitimadas e autorizadas no
meio escolar. Ao conversar sobre as diferentes interpretagdes de um mesmo livro, as criangas
tiveram a oportunidade de exercer a democracia da palavra compartilhada, um conceito de
Bajour:

A democracia da palavra compartilhada implica [..] o encontro intersubjetivo de
vontades que aceitem o outro em sua diferenga e estejam dispostas a enriquecer a
vida, a leitura e a prépria visdo de mundo com essa diferenga, mesmo que nd&o
concorde com ela. Construir significados com outros sem precisar conclui-los é

condigdo fundamental da escuta, e isso supde a consciéncia de que a construgdo de
sentidos nunca é um ato meramente individual. (Bajour, 2012, p. 25)

Ao invés de simplesmente dizer que ndo gostaram do livro, com o tempo as criangas
passaram a tecer comentdrios mais elaborados, organizando o mundo (Candido, 1995),
compartilhando suas percepgdes. E importante salientar que, como leitoras, elas podem
gostar ou ndo gostar do livro, bem como propor outras leituras, a partir de suas interpretagdes
e ressignificagdes.

Ler néio é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significagdio, conseguir relaciond-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu

autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista (Lajolo, 1982, p. 59).

A situagdo vivida com a aluna Maria torna evidente a relevéncia deste projeto ser um
processo constante, que desenvolve os/as alunos/as como leitores durante meses do periodo
letivo. Por meio do olhar sensivel e da escuta ativa, Keyla mostrou como essa consténcia
possibilitou a aproximagdo e o envolvimento da Maria nos encontros literdrios e na sua
identificagdo com a literatura infantil. Esta identificagdo da aluna foi destacada quando Keyla
trouxe o livro Da Minha Janela que retrata a favela carioca e alunos/as usando uniforme da
escola publica do municipio do Rio, representando que a literatura ndo é uma arte erudita ou
distante de sua realidade.

Sobre o segundo relato, o projeto “Criangas Mediadoras de Leitura” aproximou os/as
educandos/as da literatura a partir de uma dindmica em grupo, com debates e escolhas
coletivas sobre os livros. Explorando os diversos modos de acontecer a leitura, uma das balizas
do projeto, as préprias criangas assumiram a posigdo de mediadoras, o que refletiu no
interesse delas pela atividade.
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Em nossa compreensdo a ideia de "boas prdticas” ndo deve estar associada a um fim
glorioso, obter resultados considerados muito desejdveis. E preciso se observar todo o
caminhar e o processo de construgdo de algo. Perseguir a ideia de prdticas de qualidade de
modo a aprofundar este conceito, significa avaliar todo o processo, considerando-o sendo ele
coletivamente ou em seus dmbitos individuais.

Avaliamos que este processo é individual e coletivo pois cada mediador/a estava em
sua respectiva escola, porém as discussdes nas reunides formativas, as trocas com os pares,
foram fundamentais para construgdes coletivas de atuagdo pedagdgicas para os problemas
que emergem no cotidiano escolar. Além disso, ndo hd um manual de boas prdticas, um
conjunto de regras a serem seguidas ou um modelo a ser replicado.

As prdticas precisam ser adaptadas junto aos educandos/as, levando em conta suas
experiéncias e percepgdes de mundo. A escola é um organismo vivo, estd passivel de trocas,
mudangas e justuras conforme os individuos componentes do nucleo. A sala de aula deve ser
um espago democrdtico, que autoriza e organiza as vozes das criangas, pois o/a educador/a
também é um/a mediador/a, segundo Madalena Freire:

O papel do educador é vital como mediador, como “fazedor” de boas perguntas que
instiguem o olhar curioso. Também como criador de vinculos e de um clima
pedagdgico que permita a expressdo também estereotipada, superando o medo do
aluno de “falar bobagem”, organizando a subjetividade individual como ampliadora
do conhecimento que se constréi no grupo, que se constréi no confronto com o outro
que faz descobrir o que se sabe e o que ainda ndo sabe. Também como provocador

de desafios para encontrar novas respostas, tornando visiveis para o aluno o
significado de zonas de desenvolvimento ainda potenciais (Freire, 1996, p. 24).

A vista disso, as boas prdticas dizem respeito & escuta ativa, que ndo basta ouvir, se
trata de compreender e trazer as colocagdes dos/as educandos/as como processo intrinseco
as propostas educativas. Madalena Freire (1996) aborda essa concepgdo e complementa com
ponderagdes, tais como o registro, que possibilita que as informagdes do cotidiano ndo se
percam. O registro é uma ferramenta que estende ao educador as reflexdes sobre sua prépria
pratica pedagdgica, a partir do olhar atento aos educandos e as trocas na sala. Para que o
registro seja de fato uma ferramenta, ele serd visitado e analisado pelo/a educador/a
pesquisador/a e levantard seus apontamentos, reflexdes e adaptagdes a partir disso. Como
diz Paulo Freire, consiste em refletir sobre as préprias prdticas, legitimar os saberes dos
educandos e educandas e colocd-los no centro do processo educativo (Freire, 2004).

Consideragdes finais

Por fim, concluimos que a forma como as mediagdes ocorrem é capaz de proporcionar
um outro olhar da crianga para os momentos de leitura, mais interessado, critico €, com base
em Candido (1995), humanizado. Quando a mesma pode se identificar e se apropriar do
espago escolar como educando/a, ou entende que é o centro na relagdo educativa e se sente
autorizado a participar, mediante as balizas deste projeto.

As boas prdticas das/os estudantes de licenciatura do projeto Ld Vem Histéria ndo visam
0 sucesso ou conquistas nas mediagdes literdrias, como se houvesse um modelo pronto e ideal
a ser seguido ou metas a serem alcangadas. O intuito é refletir sobre o processo de construgdo
coletiva no qual o grupo (de mediadores e educandos/as) se dispde a desenvolver a
experiéncia literdria dentro das escolas publicas como educadores/mediadores. As boas
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prdticas ndo s@o sindnimo de prdticas infaliveis ou isentas de erros, e sim de uma percepgdo
sobre as prdticas na totalidade. Isto &, o processo como um todo, considerando sucessos e
insucessos, mas com a mesma agdo dindmica, reflexiva e pesquisadora que, segundo
Madalena Freire (1996), envolve registro, revisitagdo e andlise/avaliagdo da prdtica docente.
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Introdugdo

Nos Ultimos anos, tem-se observado um fendmeno marcante no campo literdrio,
impulsionado pelo advento das midias sociais: os "booktubers”, jovens leitores que se
convertem em comentadores de livros literdrios na plataforma YouTube. Estes influenciadores
digitais, cuja origem remonta principalmente & plataforma YouTube, tém desempenhado um
papel importante na disseminagdo de andlises, resenhas e recomendagdes de livros,
alcangando uma audiéncia diversificada que abrange desde criangas até adultos. Os produtos
literdrios hospedados na plataforma digital YouTube configuram-se em importantes recursos
pedagdgicos que requisitam leitura com criticidade interpretativa para proporcionar a
inteligibilidade da intertextualidade do discurso contido nos textos e favorecer uma formagdo
mais qualificada (Carmen Quiles, 2021).

No contexto atual da cibercultura, os mediadores virtuais de leitura emergem como um
fenbmeno significativo entre os jovens leitores, ampliando as possibilidades de interagdo e
interpretacdo de obras literdrias. Concordamos com Colomer (2007), quanto essa
pesquisadora enfatiza que

Compartilhar as obras com outras pessoas € importante porque torna possivel
beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e obter o prazer de
entender mais e melhor os livros. Também porque permite experimentar a literatura
em sua dimensdo socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma

comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades mutuas. (Colomer, 2007, p.
143)

Além disso, o livro como objeto cultural passa por diversas transformagdes,
impulsionadas pelo mercado editorial, que busca explorar recursos multimodais e estilos
narrativos variados. Os leitores infantis e juvenis, agora exploram uma variedade de contextos
de leitura, ndo se limitando apenas aos cldssicos, mas também desfrutando das obras mais
populares que possuem reconhecimento social em seus grupos, além dos recomendados pelos
influenciadores digitais, como os booktubers.

Diante desse contexto, surgem questionamentos acerca da possibilidade efetiva dos
booktubers de potencializar o letramento literdrio das criangas e jovens sobre o real beneficio
de sua influéncia para o estabelecimento de uma relagdo sauddvel e duradoura com a
literatura. Essas questdes demandam uma investigacdo aprofundada e critica sobre o
assunto, visando compreender melhor o papel desses influenciadores digitais no panorama
educacional e cultural contempordneo. De acordo com a pesquisadora espanhola Gemma
Lluch (2015),
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Vdrios jovens aprenderam a criar campanhas de marketing e ofertd-las gratuitamente
a editores ou autores que admiravam e, ao longo do tempo, alguns usaram seus
conhecimentos e habilidades para se tornarem verdadeiros influenciadores, autores
de literatura juvenil ou palestrantes. Eles tém centenas de milhares de seguidores, (...)
compartilham e sentem a leitura e, o que é mais importante, tém conseguido formar
auténticas comunidades de leitores. (Lluch, 2015, p. 33)

Essa pesquisa no dmbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC) da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), encontra-se em desenvolvimento e
conta com a colaboragdo de uma bolsista. Tal investigagdo visa aprofundar a compreensdo
do papel dos booktubers na formagdo do gosto pela leitura literdria entre criangas e jovens,
considerando sua crescente relev@ncia no cendrio digital contemporéneo. O objetivo principal
é investigar de que forma esses influenciadores podem moldar as preferéncias e
comportamentos da leitura literdria das criangas e jovens, levando em consideragdo tanto os
aspectos intrinsecos a literatura quanto os interesses comerciais envolvidos em suas
atividades.

A relevancia deste estudo reside em sua capacidade de elucidar novas estratégias para
promover o hdbito da leitura literdria por meio das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdo (TDIC), as quais estdo se tornando cada vez mais populares entre os leitores
brasileiros. Esperamos que ele traga contribuigdes significativas para o entendimento do
papel dos booktubers na promogdo da leitura literdria na era digital. Buscaremos também
fornecer insights para educadores, editores e outros agentes envolvidos na promogdo do
letramento literdrio, a fim de adaptar suas prdticas e estratégias s demandas e dindmicas
contempordéneas.

Para o desenvolvimento desta investigacdo optamos por uma metodologia de pesquisa
que combine abordagens qualitativas e netnogrdficas. Como este estudo se insere no campo
da pesquisa social, adota-se uma abordagem qualitativa, conforme preconizado por Minayo
(2001)

A realidade social é o préprio dinamismo da vida individual e coletiva com toda a
riqgueza de significados dela transbordante. Essa mesma realidade é mais rica que
qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar
sobre ela. (Minayo, 2001, p. 15)

A netnografia considera as prdticas de consumo mididtico, as socializagdes e as
relagdes comunicativas e sociais ocorridas entre pessoas em comunidades virtuais. Conforme
Christine Hine (2005, p. 47), a netnografia, também conhecida como etnografia virtual, é uma
metodologia cientifica empregada para estudar as comunidades online e seu impacto na vida
dos seus membros. A autora ressalta que o pesquisador na netnografia ndo se limita a ser um
mero espectador ou observador passivo, mas sim um participante ativo, compartilhando
algumas das preocupagdes, emogdes e compromissos dos sujeitos investigados.

Conforme descrito por Kozinets (2014), a netnografia adapta os métodos tradicionais
de observagdo participante da etnografia as particularidades da interagdo social mediada
por computador. Utilizando essas interagdes como fonte de dados, busca compreender e
representar etnograficamente fendmenos culturais. Assim como em qualquer pesquisa
empirica, a netnografia segue cinco etapas principais: formulagdo das questdes de pesquisa,
identificacdo e selegdo do espaco virtual a ser estudado, entrada no campo virtual (que pode
envolver observacdo participante ou ndo, além da coleta de dados), andlise e interpretacdo
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dos dados coletados, e, por fim, redagdo e apresentagdo dos resultados de pesquisq,
conectando-o0s com teorias pertinentes.

Essa escolha metodolégica permitird uma andlise detalhada e contextualizada do
conteudo produzido pelos sujeitos dessa pesquisa, assim como permitird compreender o papel
dos booktubers na formagdo e desenvolvimento do hdbito da leitura literdria de criangas e
jovens. Os influenciadores foram escolhidos por serem criadores regulares de conteudo
literdario, hd pelo menos seis meses e serem do sexo feminino. Dentre eles selecionamos
Tatiana Feltrin (TLT), Mel Ferraz (Literature-se) e Bel Coimbra (Canal Literatura Infantil). Para
fins de recorte, faremos andlise das postagens do ano de 2023:

Sendo assim, a abordagem qualitativa nos possibilitard compreender em profundidade
as motivagdes, percepgdes e experiéncias dos envolvidos, enquanto a netnografia nos
permitird explorar os padrdes de interagdo, comunicagdo e comportamento em espagos
virtuais, como os canais do YouTube e as redes sociais dos booktubers.

Dessa forma, seremos capazes de captar nuances e dindmicas complexas que ndo
seriam acessiveis por meio de métodos quantitativos tradicionais, enriquecendo assim nossa
compreensdo do fendmeno em estudo e contribuindo para um embasamento mais robusto de
nossas conclusdes e recomendagdes.

A coleta de dados serd realizada a partir do conteudo disponibilizado pelos booktubers
em seus canais do YouTube. Serdo registradas andlises, resenhas e recomendagdes de livros
direcionadas ao publico infantojuvenil, bem como interagdes com a audiéncia e possiveis
parcerias com editoras, estejam elas explicitadas ou evidenciadas. Também serdo
identificados os temas, géneros e autores mais abordados pelos booktubers, bem como os
padrdes e tendéncias presentes em suas recomendagdes de leitura para criangas.

No que se refere aos aspectos éticos, € importante salientar que este estudo ndo
necessitard de andlise por parte do Comité de Etica, uma vez que se baseard apenas em
conteUdo de acesso publico. No entanto, durante todas as etapas da pesquisa, os
pesquisadores pautardo pela ética e pela legalidade, respeitando as ideias dos criadores dos
canais e do publico que interage com eles.

O fendmeno Booktuber: impacto e implicagées na leitura literdria de
criangas e adolescentes

Através da literatura, o individuo tem a oportunidade de se conectar com diferentes
experiéncias e perspectivas, explorando a linguagem para compreender e se identificar com o
outro. Isso contribui para a formagdo de sua identidade e fortalece os lagos com sua
comunidade. “Somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente os
nossos corpos, quanto pelo que vivemos e da comunidade onde vivemos”. (Paulino; Cosson,
2009, p. 69).

Para incentivar a leitura, a comunidade de booktubers compartilha suas experiéncias
com os livros literdarios e autores de diferentes géneros por meio de videos no YouTube,
conhecidos como vlogs. Esse movimento ndo possui restrigdes de idade para participagdo,
mas algumas pesquisas apontam que a maioria dos envolvidos s@o jovens ou adolescentes
que utilizam a plataforma online para alcangar um amplo publico e conquistar seguidores.
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Contudo, a crescente relevancia dos booktubers suscita uma andlise critica sobre o
impacto efetivo que exercem na formagdo de leitores, particularmente no publico infantil e
juvenil, objeto de estudo desta pesquisa.

Uma questdo a ser observada é o viés comercial inerente ao trabalho dos booktubers.
Muitos criticos argumentam que esses influenciadores tendem a favorecer obras patrocinadas
por editoras ou livrarias em suas recomendagdes, comprometendo, assim, sua imparcialidade
e objetividade. Tal situagdo levanta preocupagdes quanto & integridade do conteudo
produzido e ao potencial das parcerias comerciais para moldar as preferéncias em relagdo a
leitura literdria. Criticas relacionadas a superficialidade e falta de profundidade das andlises e
resenhas produzidas pelos booktubers tém sido frequentemente levantadas. Observa-se que
muitas dessas andlises podem ser superficiais e carentes de uma abordagem critica e
aprofundada em relagdo as obras literdrias, o que pode resultar em uma compreensdo
limitada e simplista por parte dos leitores.

Segundo (Kirchof, Silveira, 2018, p.57), “as tecnologias digitais possibilitaram a
convergéncia entre as midias, possibilitando, assim, também novas formas de comunicagdo,
circulagéo e consumo de conteUdo”. E relevante observar que as transformagdes promovidas
pelas tecnologias atuais tém impacto significativo nas prdticas de leitura literdria, gerando
mudangas nas fungdes tradicionalmente atribuidas aos mediadores de leitura, como
professores, criticos literdrios e bibliotecdrios, pois jovens booktubers assumem também o
papel de mediadores de leitura. Suas atividades online proporcionam uma nova dinédmica
entre leitores e obras literdrias, ampliando o alcance e diversificando as formas de acesso &
literatura.

O pesquisador Henry Jenkins define a cultura da convergéncia das midias da seguinte
forma:

Por convergéncia, refiro-me ao fluxo de conteddos através de multiplos suportes
mididticos, & cooperagdo entre multiplos mercados mididticos e ao comportamento
migratdério dos publicos dos meios de comunicagdo, que vdo a quase qualquer parte
em busca das experiéncias de entretenimento que desejom. Convergéncia é uma
palavra que consegue definir transformagdes tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais e

sociais, dependendo de quem estd falando e do que imaginam estar falando. (Jenkins,
2009, p. 29)

Corroborando com essa afirmagdo, se, na cultura do livro impresso, “predominava a
ideia de que a leitura é um ato solitdrio e introspectivo, na cultura da convergéncia das midias,
ocorre o contrdrio: a leitura é uma prdtica compartilhada que produz novas sociabilidades
(Kirchof, Silveira, 2018, p.58).

Logo, devido &s facilidades e rapidez com que conseguem produzir e postar seus
comentdrios, observamos, ainda, que hd uma certa padronizagdo e homogeneidade das
recomendagdes dos booktubers, que muitas vezes privilegiam obras best-sellers ou populares
em detrimento de obras menos conhecidas ou de nicho, além de langamentos editoriais. Esta
tendéncia pode contribuir para a falta de diversidade de leitura e exclusdo de obras de menor
visibilidade, limitando assim as opgdes disponiveis aos leitores e a sua consequente formagdo.
Nesse contexto, (Kirchof, Silveira, 2018, p.60), dizem que

as obras consagradas perdem importdncia no campo da critica literdria tradicional, os

assim chamados cldssicos da literatura ocidental, em favor de best-sellers que foram
popularizados através de adaptagdes para o cinema e para outras midias
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(quadrinhos, graphic novels, jogos eletrénicos, animagdes), realizadas geralmente por
grandes corporagdes de midia. Alguns dos mais conhecidos exemplos sdo a saga
Harry Potter, O Senhor dos Anéis, Jogos Vorazes, Crepusculo, entre vdrios outros.
(Kirchof, Silveira, 2018, p.60)

Além disso, questionamos a falta de representatividade e diversidade nas
recomendagdes e andlises dos booktubers, especialmente no que diz respeito a questdes de
raga, género, sexualidade e cultura. Essa lacuna pode contribuir para a perpetuagdo de
padrdes de exclus@o e marginalizag&o no mundo literdrio e na sociedade em geral.

Por fim, a influéncia dos booktubers sobre seus seguidores, especialmente entre o
publico mais jovem, tem gerado preocupagdes quanto ao desenvolvimento de uma cultura de
“idolatria” em torno desses influenciadores. Isso pode levar a uma adogdo acritica das
recomendagdes dos booktubers e a limitagdo da autonomia e discernimento dos leitores em
formagdo.

Os canais de Booktubers investigados

O canal TLT, apresentado por Tatiana Feltrin, possuia 631 mil inscritos e contava com
um total de 1077 videos, acumulando mais de 53 milhdes de visualizagdes desde sua criagdo,
em setembro de 2013. Com uma frequéncia de duas postagens semanais, o canal se destaca
por sua vasta biblioteca de conteudo.

J& o canal Literature-se, sob o comando de Mel Ferraz, possui 189 mil inscritos e um
acervo de 1186 videos, que juntos somam mais de 10 milhdes de visualizagdes. Assim como o
canal TLT, o Literature-se mantém uma frequéncia de duas novas postagens por semanag,
alimentando seu publico com conteudo regular desde julho de 2010.

Por fim, o canal Literatura Infantil, de Bel Coimbra, apresentava 19,3 mil inscritos e 286
videos, totalizando mais de 941 mil visualizagdes desde janeiro de 2019. Com uma postagem
semanal, o canal oferece conteudo direcionado ao publico infantil, complementando o cendrio
dos canais literdrios no YouTube.

E importante observar que o nimero de inscritos e visualizagdes pode variar ao longo
do tempo, refletindo a dindmica da plataforma. Vejamos duas postagens de distintas
booktubers.

Na andlise da obra "Conversa no Catedral”, de Mario Vargas Llosa, publicada em 30 de
julho de 2023, no YouTube (https://www.youtube.com/watch?v=aLElvimking), Tatiana Feltrin
oferece uma apreciacdo ponderada, destacando tanto os méritos quanto os desafios
inerentes & obra. Nesse video, com 17 mil visualizagdes, Feltrin inicia a resenha da obra
mencionando a consideracdo do préprio autor sobre a dificuldade da produgdo do livro, bem
como a opinido de alguns leitores que o apontam como sua obra-prima.

A booktuber, por sua vez, enfatiza a complexidade da estrutura da narrativa,
caracterizada por um numero elevado de vozes e personagens que se entrelagam e circulam
em torno da trama principal. Essa caracteristica, segundo Feltrin, confere um cardter ndo
linear ao enredo, construido a partir de uma conversa que busca reconstruir e elucidar eventos
passados.

Ao concluir sua andlise, Tatiana pondera que, apesar da complexidade que pode
dificultar a leitura, o livro é de alta qualidade e merece ser apreciado. Contudo, ressalva que a
obra pode ndo agradar a todos os leitores, dada a sua estrutura intrincada.


https://www.youtube.com/watch?v=aLEIvimkIng

Booktubers

A segdo de comentdrios do video, com mais de 123 interagdes, revela a diversidade de
opinides dos leitores. Alguns compartilham suas experiéncias positivas com a leitura,
expressando admiragdo pela escrita de Mdrio Vargas Llosa e mencionando personagens
marcantes como Caio Bermudes. Um comentador chega a destacar uma cena especifica do
livro como um exemplo da maestria do autor.

Outros, por sua vez, relatam dificuldades na leitura, mencionando a caracteristica do
autor de intercalar capitulos com diferentes assuntos, como em Tia Julia e o Escrevinhador, e
confessando, inclusive, ndo terem conseguido concluir a leitura de Conversa no Catedral. Essa
diversidade de reagdes demonstra o impacto e a complexidade da obra, capaz de gerar tanto
entusiasmo, quanto dificuldades para ler a obra e questionamentos entre os leitores.

J& o video publicado por Bel Coimbra sobre o livro O Menino do Dedo Verde de Maurice
Druon é uma exploragdo encantadora de um cldssico da literatura infantil. Com uma
abordagem acolhedora e apaixonada, a booktuber consegue transmitir a magia da histéria e
sua relev@ncia para a formagdo de leitores infantis e juvenis. Bel Coimbra utiliza uma
linguagem clara e cativante, que prende a atengdo do espectador desde o inicio. Sua paixdo
pela literatura e pelo livro em questdo é evidente, o que torna a experiéncia ainda mais
agraddvel.

Com mais de 14 mil visualizagdes e 54 comentdrios, o video oferece uma andlise
aprofundada da obra, ideal para aqueles que desejam conhecer mais sobre o livro, despertar
o interesse pela leitura ou simplesmente se encantar com essa histéria atemporal. Ou seja, Bel
Coimbra ndo se limita a resumir a histéria, mas também a contextualiza, fornecendo
informagdes sobre o autor, a época em que o livro foi escrito e a importéncia da obra no
cendrio da literatura infantil.

Nesse video, a booktuber também fornece links diretos para a compra do livro na
Amazon e na Estante Virtual, deixando claro que a compra através dos links de afiliados
contribui financeiramente para seu canal. Conforme Gnisci, (2018), hé de se destacar que,
“para cada quantitativo de visualizagdo de determinado video, o autor do produto recebe
incentivos de diferentes naturezas que vdo de novos titulos literdrios para apreciagdo a
retribuicdo financeira” (Gnisci, 2018, p. 114).

Dessa forma, a ascens@o dos canais literdrios, com seus novos leitores e escritores,
influencia a formagdo literdria das novas geragdes e levanta questdes importantes. Logo, é
preciso analisar os interesses e mecanismos presentes nessas plataformas virtuais, bem como
a qualidade das mediagdes e criticas literdrias realizadas. Afinal, o acesso & tecnologia e a
liberdade de expressdo ndo garantem, por si s6, a imparcialidade e o rigor na avaliagdo das
obras literdrias.

Consideragoes finais

A emergéncia dos booktubers como figuras influentes no cendrio literdrio
contempor@neo pode ser atribuida a uma combinagdo de fatores. Eles se beneficiam de
elementos jd estabelecidos no campo literdrio, como a producgdo critica, o mercado editorial
cada vez mais rico e multimodal, ao mesmo tempo em que exploram as potencialidades
oferecidas pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC), além do protagonismo dos
jovens em diversos setores da sociedade.
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Nesse contexto, observa-se uma reinvengdo de prdticas como os clubes de leitura, os
clubes de assinatura de livros e as redes sociais focadas em livros, que ganham nova
roupagem e alcance através das plataformas digitais. Os booktubers, portanto, atuam como
mediadores entre a obra literdria e o publico, utilizando estratégias de comunicagdo e
formatos de conteuddo que se adaptam as caracteristicas do universo online.

A performance dos booktubers se distingue pela utilizacdo de uma linguagem (oral e
visual) prépria das redes sociais, estabelecendo uma conexdo mais préxima e informal com o
publico. Além disso, eles incorporam elementos especificos do universo literdrio, como a
discuss@o de temas e personagens, a andlise de obras e a recomendagdo de livros, criando um
espaco virtual de interagdo e troca de experiéncias entre leitores.

Apesar do impacto positivo, a atuagdo dos booktubers como mediadores de leitura
também apresenta desafios, como a necessidade de diversificar o conteddo, aprofundar a
andlise critica dos livros e evitar a influéncia excessiva de interesses comerciais.

Superados esses desafios, os booktubers tém o potencial de se consolidarem como
importantes agentes de transformagdo social, incentivando a leitura, a cultura e o
desenvolvimento do senso critico em criangas, jovens e adultos.

Em suma, os booktubers representam uma nova forma de mediagdo literdria, que se
adapta aos tempos digitais e explora as ferramentas e plataformas disponiveis para
promover a leitura e o debate sobre livros. Sua atuagdo contribui para a formagdo de leitores
mais engajados e conectados, que encontram nos videos e nas redes sociais um espago para
compartilhar suas experiéncias literdrias e ampliar seus conhecimentos sobre o mundo dos
livros literdrios.
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Brincadeira de criangal(s), a literatura traduzida e o valor da amizade

Brincadeira de crianga(s), a literatura traduzida e o valor da
amizade: um relato de experiéncia

Vanessa de Almeida Passos Fiuza
Pés-graduacdo em Estudos da Tradugdo, Universidade Federal de Santa Catarina (PGET-UFSC), FAPESC

Para os nascidos na década de 90 é fdcil lembrar da musica interpretada pelo grupo de
pagode Molejo, Brincadeira de crianca, quando pensamos em brincadeiras tradicionais. A
minha memdria afetiva trouxe essa musica de volta no instante em que li o planejamento
para o terceiro trimestre letivo de 2024 da turma do 2° Ano Bilingue na qual atuei como
professora substituta de Lingua Adicional Inglesa.

A sequéncia relatada a seguir teve por objetivo geral trabalhar o tema transversal da
importdncia da socializagdo infantil possibilitada pelas brincadeiras tradicionais, justamente
na tentativa de manter viva nas criangas a nogdo de que a conexdo humana ainda deve ser a
mais valorizada, mesmo em tempos de hiperconectividade digital. A escolha pelo texto
literdrio como iniciador dessa reflexdo baseou-se na visdo da literatura infanto-juvenil como
ferramenta que além de abrir as portas para o género literdrio também se relaciona ao
sistema socioeducacional, servindo para o ensino de valores sociais e culturais (O’'Sullivan,
2013).

A sequéncia foi construida em consondncia com o contelddo programdtico para o
terceiro trimestre das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdtica, elaborado pela
professora pedagoga da turma do 2° Ano A, da Escola Bdsica Municipal Bilingue Prof® Norma
Dignart Huber, localizada na cidade de Blumenau/SC. O conteido programdtico citado previa
o estudo dos substantivos préprios e comuns, na disciplina de Lingua Portuguesa, e o Sistema
Monetdrio Brasileiro, em Matemdtica.

A Matriz de Referéncia de Avaliagdo e os Objetivos de Interagdo de Conteudo da
Educagdo Bilingue do Municipio de Blumenau/SC, para o 2° ano dos Anos Iniciais, pressupde a
interdisciplinaridade entre Lingua Materna e a Lingua Adicional e prevé a integragdo do
curriculo a partir da qual “o trabalho pedagdgico é desenvolvido, concomitantemente, em dois

|n

idiomas: a Lingua Portuguesa e uma lingua adicional”, aqui, a Lingua Inglesa (Blumenau, 2021,
p. 436). A integragdo dos contelddos se materializou nessa turma de 2° Ano por meio de planos
de aula baseados na abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL), que prevé
o desenvolvimento de um conteudo em sala por meio da apresentacdo e prdtica em lingua
estrangeira. Nessa abordagem, o code switching, a alternéncia entre cédigos linguisticos, pode
ser usado como técnica de interagdo entre as linguas do par bilingue, neste caso, o inglés e o
portugués (Soares, M. S. et. al, 2019).

O conteudo referente aos substantivos préprios e comuns foi introduzido pela
professora pedagoga a partir do poema Inféncia, de Sénia Miranda. Nele, observamos o jogo
de palavras costurado a partir das rimas entre os nomes das criangas que brincam (os
substantivos préprios) com os brinquedos e as brincadeiras (substantivos comuns).
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Infancia

Aninha
Pula amarelinha
Marilia
De mae e filha
Mariazinha
Sua rainha
Renato
De gato e rato
Joaquim
Anda de patins
Janete
De patinete
Henrique
Brinca de pique
Marcelo
E o rei do castelo
Carola
Brinca de bola
Jodo
De policia e ladréo
Tieta
De bicicleta
Lucinha
Eu estou sozinha
Vocé quer brincar comigo?

(Miranda, S., 1999)

Baseada na forma escolhida pela pedagoga para iniciar a conceituagdo dos
substantivos, eu considerei as tradicionais brincadeiras de criangas, como pega-pega,
carrinho-de-mdo, amarelinha, esconde-esconde etc., para selecionar uma literatura que
apresentasse o vocabuldrio relacionado em Lingua Inglesa. A decisdo por um livro traduzido
surgiu do desejo de aproveitar a oportunidade para ampliar a nogdo de cultura e de mundo
dos estudantes em fase de Alfabetizagdo a partir do texto literdrio e da existéncia da
tradugdo e da pessoa que traduz.

Apoiada na nostalgia trazida pelas lembrangas das interagdes promovidas pelas
brincadeiras tradicionais das quais participei quando crianga, estruturei uma sequéncia
diddtica que culminaria na contagdo do livro Il Buy it! O livro em questdo foi primeiramente
escrito em espanhol sob o titulo jLo compro! pelo autor e ilustrador colombiano de livros
infantis Harold Canizales, apresentado ao publico brasileiro como Haroldo Canizales pela
Telos Editora. Il Buy it! foi traduzido do espanhol para o inglés pela professora e tradutora de
livros infantis Kristina Speakes® como parte do projeto da Telos Editora de apresentar
literatura em linguas estrangeiras que pudesse ser incluida nos curriculos das escolas
Brasileiras.

I'll buy it! conta a histéria do urso Thad que estava sempre muito triste. Um dia, depois
de ver criangas felizes, ele comega a questionar o motivo por trds de seus sorrisos, atribuindo a
razdo dessa felicidade & posse de muitos brinquedos. Essa primeira interpretagdo faz com que

* https://www_linkedin.com/in/kristina-speakes. Acesso em 22 de out. 2024,


https://www.linkedin.com/in/kristina-speakes
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Thad compre das criangas esses objetos, na tentativa de sentir a felicidade que elas sentiam.
Mas, mesmo sem os brinquedos e coisas, as criangas continuavam felizes porque tinham umas
as outras. Somente entdo ele entende o que realmente faltava em sua vida, a interagdo com
amigos.

A sequéncia diddtica que culminou na atividade de leitura e interpretagdo do livro [l
Buy It! foi executada em dois dias. Cada momento de interagdo com os alunos obedeceu a
objetivos especificos que, juntos, serviram de etapa de preparagdo para a contagdo da
histéria, possibilitando melhor compreensdo dos conceitos apresentados por ela. Os objetivos
especificos, por sua vez, foram a compreensdo auditiva em Lingua Inglesa de vocabuldrio
relacionado a brincadeiras de crianga, bem como a prdtica da interpretagdo de textos e o
fomento & leitura critica. A seguir, o relato da prdtica realizada.

O relato de experiéncia

No dia um, foram trabalhados conceitos relacionados aos diferentes métodos de
pagamento mais comuns no Brasil, como & vista, cartdo de crédito e débito e o PIX; e ao
Sistema Monetdrio, enfatizando a diferenca entre cinco moedas em circulagdo no mundo (o
Real, o Peso Argentino, o Délar Americano, o Euro e a Libra Esterlina). O conceito que envolve o
Sistema Monetdrio ainda ndo havia sido trabalhado na turma e foi apresentado a partir desta
atividade. Esse momento foi dividido em dois tempos de aulq, totalizando, aproximadamente,
100 minutos.

Durante o primeiro tempo de aula, foi apresentado em Roda de Conversa o conceito de
Sistema Monetdrio. Na prdtica, os alunos puderam contribuir com os seus saberes prévios no
processo de construgdo do conteddo que estava sendo estudado. Os tépicos conversados
giraram em torno de duas perguntas norteadoras apresentadas em sequéncia:

How do we pay for things we buy in stores? / Como podemos pagar pelas coisas que
compramos nas lojas? Nesse momento, enfatizei as semelhangas entre os métodos de
pagamento usados em diferentes paises para a apresentagdo de vocabuldrio pertinente em
LA, como credit card, debit card, cash, bill e coin, usando o quadro branco e marcadores
coloridos para desenhar os objetos mencionados; e Can we use the same Money in Brasil and in
The United States/Podemos usar o mesmo dinheiro no Brasil e nos Estados Unidos? Aqui,
conversamos sobre a existéncia de uma moeda especifica para cada um dos cinco paises
usados como exemplo, o que gerou deslumbramento e expressdes de surpresa entre o grupo.
Nesse momento, expliquei também a equivaléncia entre as moedas, usando informagdes
atualizadas da internet sobre as operagdes de conversdo daquele dia.

Em seguida, passamos a trabalhar conceitos matemdticos de soma e subtragdo
envolvendo o Padrdo Monetdrio Brasileiro, o Real, em consondncia com o Objetivo de
Interagdo 3 (OI3) da Matriz de Referéncia de Avaliagdo da Educagdo Bilingue do Municipio de
Blumenau/SC para o 2° ano dos Anos Iniciais, que prevé a compreensdo e expressdo de
quantidades “utilizando os numerais cardinais e Iéxico préprio em operagdes simples de
adicdo e subtracdo” (Blumenau, 2023, p. 3).

Como forma de avaliagdo e prdtica, os alunos realizaram atividades préprias ao
periodo de Alfabetizagdo que enfatizaram a interpretacdo de problemas matemdticos,
realizando operagdes de soma e subtragcdo envolvendo o Real. A Lingua Materna foi
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priorizada para a construgdo dos enunciados nesse momento por ter sido o primeiro contato
formal com o conteddo em sala de aula.

No segundo e Ultimo dia, dividi os seguintes objetivos entre os trés tempos de aula
disponiveis (140 minutos, aproximadamente): conversa sobre brincadeiras coletivas; ensino de
vocabuldrio em inglés relacionado a brincadeiras tradicionais; a leitura/contagdo da histéria;
apresentagdo do conceito de tradugdo e pessoa tradutora; recapitulagdo da histéria; e
resolucdo das atividades de interpretacdo de texto presentes no Reading File®.

Como atividade de warm-up®, retomei o conteldo apresentado pela pedagoga nos
dias que antecederam a contagdo da histdria, citando o poema Infancia, de S6nia Andrade,
trabalhado por ela. Pedi que relembrassem o assunto do poema para, assim, estabelecer
relagdo entre as sequéncias diddticas em curso, a de Lingua Materna e a de Lingua Adicional.

Logo depois, iniciei a conversa sobre brincadeiras coletivas: os alunos foram
questionados sobre suas formas de brincar favoritas; se preferiam brincar com outras criangas
ou sozinhas; e se costumavam usar brinquedos e objetos para brincar com outras criangas, ou
ndo. Foi possivel observar que todos preferiam brincadeiras como pega-pega e esconde-
esconde, ou seja, que envolvessem o correr, a movimentagdo corporal.

Estabelecida a preferéncia, demos inicio ao bloco de atividades de pre-reading que
preparariam os alunos para a compreensdo do texto em Lingua Adicional. A fase de pre-
reading tem por objetivo fornecer informagdes prévias & leitura que possibilitem um contato
mais produtivo com o texto. Nessa fase, apresentei imagens com exemplos de seis
brincadeiras de crianga que jogamos em grupo e o respectivo nome em inglés para cada uma
delas. As imagens, coletadas por meio da busca no Google, ilustravam criangas em
movimento, sorrindo, e mostravam as criangas brincando. O vocabuldrio foi apresentado a
partir da estrutura: The children are playing + specific game name. As brincadeiras
apresentadas constam no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1- As brincadeiras de crianga apresentadas e suas tradugdes em portugués

tag pega-pega
leapfrog pula sapinho
hide and seek esconde-esconde
hopscotch amarelinha
wheelbarrow carrinho-de-md&o
piggyback cavalinho

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Para fixagdo, apresentei a estrutura | play para que os alunos pudessem completar
com o vocabuldrio recém aprendido, e assim falassem de quais brincadeiras gostavam de
brincar (Cf. Figura 1).

* Ficha de leitura.

% Atividades de introdug&o ao conteudo.
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Figura 1— Momento de socializagdo das respostas pessoais e capa do livro
By m &
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ERISTENA SPEATRS

Fonte: Acervo da autora e Google, 2024.

Logo depois da apresentagdo e prdtica do vocabuldrio, informei que fariamos a leitura
do livro Il buy it. Informei também o que significava a frase que dd nome ao livro. Mostrei a
capa e pedi que relembrassem o nome do objeto que o personagem segura na imagem, um
cartdo de crédito/a credit card (Cf. Figura 1), retomando parte da conversa tida na semana
anterior, quando estudamos os diferentes métodos de pagamento. Perguntei o que as
criangas achavam que o personagem iria comprar com base nas ilustragdes da capa, ao que
responderam: brinquedos, notebook”, bicicleta, bola.

Em seguida, dei inicio & contagdo dramatizada da histéria, usando técnicas, como a
modulagdo da voz, para diferenciar a narragdo da fala dos personagens, quando necessdrio
(Cf. Figura 2). Durante a leitura, os préprios alunos interrompiam para indicar a presenca do
vocabuldrio estudado previamente, as brincadeiras, atestando a eficdcia da fase de pre-

reading em atividades de leitura.

Figura 2 — Leitura dramatizada da histéria
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Fonte: Acervo da autora, 2024.

87 Notebook: caderno; Termo incorporado ao uso do dia a dia do brasileiro para referir-se ao computador portdtil, ou

laptop.
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Uma literatura traduzida e o valor da amizade: andlise da pratica

Apds a leitura dramatizada, os alunos foram liberados para a aula de Educagdo Fisica e
Recreio. Quando retornaram, iniciamos a Ultima parte da sequéncia diddtica. Nesse momento,
0s objetivos foram: observar o léxico em LA estudado; apresentar o conceito de tradugdo e
pessoa tradutora; responder as atividades de interpretagdo de texto presentes no Reading File
(Cf. Figura 3 e Anexo I) e refletir sobre a socializagdo infantil por meio das perguntas
norteadoras que se basearam na histéria.

O instrumento desenvolvido, Reading File, foi uma ficha contendo uma imagem da capa
do livro e informagdes a seu respeito, como titulo original, autor, titulo traduzido e tradutora e
o vocabuldrio em inglés que havia sido apresentado previamente e visto na histéria (Cf. Anexo
). O objetivo por trds da inclusdo das informagdes sobre o livro na ficha foi o de servir de
chamariz para o fato de que a histéria contada ndo havia sido escrita primeiramente em
inglés. Usei essas informagdes como iniciadoras da conversa sobre a existéncia da pessoa
tradutora e o seu trabalho. Aqui, falamos sobre as linguas que sdo diferentes da nossa, e sobre
a existéncia de profissionais, como as tradutoras, que realizam a tarefa de tornar acessiveis as
histérias escritas em linguas que ndo dominamos. Enfatizei a atuagdo da pessoa tradutora,
neste caso a Kristina Speakes, como aquela sem a qual ndo poderiamos ler a histéria do urso
Thad, personagem principal de I'll buy it!.

Nesse momento, os alunos contribuiram com a discuss@o trazendo exemplos de filmes
dublados que também ndo poderiam ter sido compreendidos sem os profissionais que atuam
na tradugdo, como Divertidamente 2, filme que alguns estudantes da turma puderam assistir
no cinema. Um aluno em particular, f& da saga Harry Potter, mencionou a histéria do menino
bruxo como uma das quais ele ndo teria conhecido se ndo fosse pelo trabalho de quem a
traduziu (a tradutora Lia Wyler).

Apds apresentar o trabalho da pessoa tradutora, passamos para a uUltima parte da
sequéncia diddtica, a avaliagdo. E importante destacar que a Matriz de Referéncia Avaliativa
para o 2° Ano do Ensino Bilingue de Blumenau prioriza a compreensdo auditiva e do [éxico em
Lingua Adicional, e ndo a competéncia escrita, logo, por se tratarem de alunos no 2° Ano dos
Anos Iniciais, ainda em processo de Alfabetizagdo na Lingua Materna, as perguntas que
constam no Reading File foram escritas em code-switching, usando as palavras estudadas em
inglés dentro da estrutura sintdtica do portugués.

Como uma das metas para o 2° Ano dos Anos Iniciais é a prdtica de leiturg,
interpretacdo e o fomento ao pensamento critico sobre as leituras, a avaliagdo da
compreensdo da histéria contada, e dos aspectos que envolvem a edigdo do livro, se deu por
meio da resolugdo de perguntas sobre I'll buy it!l. Esse momento foi facilitado por mim, em
forma de estudo dirigido, retomando a histdria, retornando as pdginas e a leitura para que o
grupo pudesse pensar e formular as respostas.

Alunos mais independentes construiram as frases sem a necessidade de intervengdo.
Dos 16 alunos na turma, 5 demandaram auxilio. Para esses, as respostas propostas
coletivamente foram entdo escritas no quadro branco para que pudessem copiar. Os alunos
que precisaram de ajuda para o momento de leitura e compreensdo das perguntas foram
auxiliados por seus colegas no decorrer da atividade por meio do agrupamento em duplas (Cf.
Figura 3).
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Figura 3 — Estudantes respondem as perguntas presentes no Reading File

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Foi possivel observar que alguns estudantes optaram por escrever em inglés (Cf. Figura
4). Embora ndo tenha sido um dos objetivos previstos pelo instrumento, esses estudantes
sentiram-se confortdveis para arriscar a escrita na Lingua Adicional das palavras estudadas
antes da contagdo da histéria, o que reforga a importéncia de se incluir o momento de pre-
reading com a apresentagdo e prdtica do vocabuldrio que serd visto nos textos, de forma que
a atividade planejada seja mais produtiva.

Figura 4 — Fotografias de trechos dos Reading Files de dois alunos
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I} No fim, Thad comprou muitos tays, mas continuava sentindo falta de alguma coisa. O qué?
i
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Fonte: Acervo da autora, 2024,

O momento de reflexdo sobre o tema transversal da socializagdo infantil e o valor da
amizade foi oportunizado pelas seguintes perguntas, presentes no Reading File:
1) No fim, Thad comprou muitos toys, mas continuou sentindo falta de alguma coisa. O
qué?
m) O que Thad aprendeu depois de comprar tantos toys, mas ainda se sentir sozinho?
E possivel comprar tudo do que sentimos falta?

Os alunos afirmaram que o personagem, na verdade, queria ter amigos. Com a
contribuig@o do grupo, as criangas elaboraram as frases que foram usadas como resposta a
essas perguntas, como podemos ver na figura abaixo (Figura 5), que mostra a fotografia da

resposta de um dos alunos, em que se |Ié “Ndo é sé ter dinheiro, precisamos de amigos. Ndo
podemos comprar 0s amigos.”
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Figura 5 — Fotografia da ficha respondida por um dos alunos
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Fonte: Acervo da autora, 2024,

Apds o momento de reflexdo, os alunos ainda puderam opinar sobre a histéria contada,
qualificando-a em uma escala de cinco estrelas que seriam pintadas conforme o nivel de
satisfagdo: uma estrela indicaria 0 minimo enquanto cinco estrelas, o madximo. Dos 16
estudantes na turma, 13 a classificaram com cinco estrelas e 1 a classificou com uma estrela.
Os 2 alunos restantes inovaram em suas respostas: 1 resolveu adicionar mais uma estrela a
escalq, totalizando seis, enquanto o outro decidiu ndo responder.

Embora a atividade proposta tenha tido éxito, foi possivel observar que o conteudo
apresentado no segundo dia teria sido mais bem aproveitado se as tarefas propostas
tivessem sido realizadas em dois dias, e ndo em um, porém, por ter se tratado de uma turma
Bilingue, na qual os conteudos de Lingua Adicional obedecem ao planejamento da professora
pedagoga (e regente da turma), n&o foi possivel estender a prdtica em trés dias.

Concluida a sequéncia diddtica, levei os alunos para o pdtio para que pudessem
socializar. Brincaram nos minutos finais da aula de leapfrog e tag, brincadeiras que o urso
Thad também experimentou.

Consideragdes finais

A experiéncia relatada demonstrou que é possivel expor alunos de Alfabetizagdo a um
texto escrito em Lingua Adicional, quando as etapas que antecedem o momento da leitura os
preparam para isso. A sequéncia diddtica também exemplificou a possibilidade de
apresentarmos valores sociais € humanos, o mundo e sua diversidade e semelhanga por meio
da literatura. Aqui, um livro escolhido ndo somente por sua pertinéncia aos temas e conteudos
programados, mas principalmente por ndo ter sido escrito primeiramente em Lingua Inglesa,
abrivu espago para a discussdo sobre a existéncia de outras linguas e a necessidade de
profissionais da tradugdo para que diferentes realidades possam se tornar acessiveis.

A partir do relato, é possivel entdo compreender o motivo por trds da escolha do titulo
deste trabalho, que intenciona enfatizar o tema transversal da sequéncia diddtica: a
valorizac@o da socializagdo que ocorre por meio da brincadeira de crianga(s), em que o
morfema indicativo de plural aparece destacado para ilustrar a necessidade de mais de uma
crianga para se brincar.
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Reading File

! ’ri Titulo original: jLo compro!

d Autor: Haroldo Canizales Titulo
traduzido: I’ll buy it! Tradutora:
Kristina Speakes

|
i i
! I
i |
! |
i Veja algumas coisas que aparecem no livro I’ll buy it! |
| |
“ i The children, tag, leapfrog, friends, smiling, wheelbarrow, hide and seek, i

I piggyback, hopscotch, toys, playing. i
! .

g g S |

Acompanhe a historia do urso Thad e responda:

a) Qual é o name do autor?

b) A histéria foi escrita primeiro em English ou Spanish?

¢) Quem traduziu essa historia para o English?

d) Na histéria, quem estava sempre smiling?

e) Thad também sorria?

f) Thad achava que as children sorriam por causa dos

g) Por que Thad estava sad?

h) O que Thad usou para comprar toys?

i) Cite dois exemplos de toys que Thad comprou:

j) Sem toys, como the children continuaram playing games?

k) Quais games Thad brincou com the children?

1) No fim, Thad comprou muitos toys, mas continuou sentindo falta de alguma coisa. O qué?

m) O que Thad aprendeu depois de comprar tantos toys, mas ainda se sentir sozinho? E possivel
comprar tudo do que sentimos falta?

n) Quantas stars vocé da para essa historia? z E z E z E z K z K



Literatura, alfabetizagdio e letramento na educagdo infantil

Literatura, alfabetizagdo e letramento na educagdo infantil:
reflexdes sobre o levantamento bibliografico

Aline Aparecida Camargos Costa

Santuza Amorim da Silva
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG)

A revisdo bibliogrdfica da dissertagdo consistiu na busca por estudos apresentados em
congressos de relev@ncia no debate educacional. Essa etapa nos permitiu conhecer o que ja
foi pesquisado sobre a relagdo entre literatura infantil e o processo de alfabetizagdo e
letramento, no contexto da Educagdo Infantil. Diante disso, apresentaremos a seguir parte do
nosso levantamento, que envolveu o banco de dados da Associagdo Nacional de Pés-
graduagdo e Pesquisa na Educagdo — ANPEd, da Associagdo Brasileira de Alfabetizagdo —
ABAIf.

A busca inicial foi por trabalhos na base de dados da ANPEd, que de acordo com as
informagdes que constam no site € uma entidade sem fins lucrativos, que redne professores e
estudantes de programas de pds-graduacdo stricto sensu em educagdo e demais
pesquisadores da drea. Fundada em 1978, desde entdo atua com o intuito de fomentar o
desenvolvimento de pesquisas educacionais, promover a participagdo e interagdo das
comunidades académicas, contribuir para o aperfeicoamento profissional, dentre outras
finalidades e objetivos.

A ANPEd é formada por vinte e trés Grupos de Trabalho, os GTS, de diferentes dreas do
conhecimento. A Associagdo organiza reunides cientificas, nas esferas nacionais e regionais.
Para fim deste levantamento, tivemos como referéncia as cinco Ultimas edigdes nacionais, que
atualmente sdo bianuais, contemplando os trabalhos apresentados da 36 até a 40 reunido,
entre os anos de 2013 e 2021, respectivamente.

De acordo com o tema e o problema de pesquisa, indagou-se: como as professoras
compreendem a possivel relagdo da literatura infantil com o processo de alfabetizagdo e
letramento, tendo em vista esses elementos, no contexto da Educagdo Infantil? Tendo em
vista esse questionamento, consideramos que os Grupos de Trabalho que se relacionam de
forma direta com a temdtica estudada, sdo o GT 07 — Educagdo de criangas de O a 6 anos, o
GT 10 — Alfabetizagdo, leitura e escrita e o GT 08 — Formagdo de professores. Depois disso,
iniciamos a busca pelos estudos, tendo como principais descritores os termos: Alfabetizagdo e
Letramento,; Educagdo Infantil; Letramento literdrio; Leitura e escrita; Literatura infantil; que se
agrupavam a outros, sendo os mais recorrentes: Crianga; Culturas infantis; Formagdo do leitor;
Linguagem; Mediagdo e Professores alfabetizadores. A partir da leitura dos resumos, foi possivel
perceber que em alguns trabalhos os termos supracitados apareciam com maior frequéncia e
articulados a outros, demonstrando afinidades com o que foi investigado e evidenciando-os
como eixos e conceitos que requerem um olhar mais adensado. Tais fatores contribuiram,
sobremaneira, para a escolha da leitura dos textos na integra, bem como o afunilamento e
selegdo dos trabalhos para ampliar a andlise.

Dentre eles, foram selecionados dez artigos, sendo que quatro se encontram no GT 07,
cinco no GT 10 e um no GT 08. Como aspectos a serem ressaltados, observamos que nos anais
da 38° reunido, realizada em Sdo Luis do Maranhdo, em 2017, foi possivel localizar um
quantitativo maior de trabalhos abordando as temdticas da literatura infantil, que de forma
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geral tiveram maior incidéncia no GT O7. Em contrapartida, os trabalhos relacionados &
temdtica da alfabetizagdo, leitura e escrita tiveram maior concentragdo no GT 10, conforme
pode ser observado na tabela, a seguir:

Tabela 1- Trabalhos selecionados — ANPED

Titulo Autor/es/as — Instituigdo GT Reunido

i t i i . .
Criangas, culturas infantis e Marta Regina Paulo da Silva —

I|nguagem do~s qucdru.'\hi)s: gntre FE/UNICAMP 07 36
subordinagdes e resisténcias
Leitura literdria na creche: o livro M. Nazareth de Souza Salutto de 07 340
entre olhar, corpo e voz Mattos — UFRJ
A concepgdo de leitura de
professoras alfabetizadoras e o Joelma Reis Correia — UFMA 10 36°
sua influéncia no ensino do ato de
ler
“"Quem gostou da histéria?”... a
com~preen509 de Iel.tu.r.o na Dilian da Rocha Cordeiro — PCR 10 37°
Educagdo Infantil: possibilidades e
desafios
. Asle.xperlencms coma Ie|t~uro Fernanda de Araujo Frambach — o
literdria na / para a formagdo de 10 38
. UFRJ
professores alfabetizadores
O que dizem as pesquisas sobre o
encontro entre criangas e literatura Mdarcia Maria e Silva — UFF 07 38°

na escola?

Produgdo académica sobre leitura
e escrita na Educagdo Infantil no
periodo de 1973 a 2013: algumas

reflexdes

Vanessa Ferraz Almeida Neves —
UFMG 07 38°
Patricia Corsino — UFRJ

L . Ana Maria Moraes Scheffer —
A mediagdo entre a cultura literdria UFJF

jeito leitor: flexd . ) . 1 9°
o ?UJeI ° el'or .UNTO. refiexdoa Hilda Aparecida Linhares da S. 0 3
partir da teoria histérico-cultural

Micarello — UFJF

A leitura e a escrita no cotidiano de

t ivel Il da E G . .
uma turma de nivel Il da Educagdo Carolina dos Santos Espindola —

Infantil: um estuc'lo re'ollzodo.em FURG/PPGEDU — UFRG 10 40
uma escola do interior do Rio
Grande do Sul
Formagdo leitora de professoras . .
em um curso de formagdo de Silvania de Souza Andrade 08 40°

UFJF

mediadores de leitura

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No que se refere as escolhas metodoldgicas dos trabalhos selecionados, observamos
uma similaridade, pois sdo em sua maioria, pesquisas com abordagem qualitativa, de tipo
descritiva exploratéria. Como procedimentos metodoldgicos identificamos uma maior
diversidade e conforme autodenominagdo dos pesquisadores sdo: 2 pesquisas etnogrdficas, 2



bibliogrdficas, 1 etnogrdfica com estudo de caso, 1 pesquisa documental e em duas pesquisas
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a metodologia ndo foi informada.

Tabela 1.1 — Metodologia

'cl';::s:l:: Etnografia | Estudo de caso Bizﬁzcgll:clisfci'ca d:::::z:\:al infor:zmoado
o7 2 1 2
08 1
10 1 1 2

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Nesse levantamento inicial, identificamos alguns trabalhos que se aproximam um pouco
mais do nosso objeto de pesquisa, os quais serdo apresentados a seguir e buscaremos
dialogar e analisar alguns aspectos. Dois deles estdo publicados nos anais do Grupo de
Trabalho Educagdo das criancas de O a 6 anos (GT 07), da 38° reunido da ANPEd, que
aconteceu em 2017.

O primeiro é intitulado "O que dizem as pesquisas sobre o encontro entre criangas e
literatura na escola?”, de autoria de Mdrcia Maria e Silva, professora Adjunta da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF). O trabalho realizado apresenta um
estudo das dissertagdes e teses defendidas entre 2008 e 2014, que tiveram como tema a
leitura literdria nas instituigdes de Educagdo Infantil, em diferentes dreas e grupos de pesquisa
do Brasil. Trata-se de um estudo de cardter quantitativo e qualitativo focalizando a formagdo
do leitor literdrio. O estudo reuniu buscas por teses e dissertagdes no banco da Coordenagdo
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Dominio PUblico e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), nos Anais da Associagdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), do Congresso de Leitura do Brasil (COLE) e do
Semindrio de Grupos de Pesquisa sobre Criangas e Infancias (GRUPECI), no cruzamento de
estudos sobre infancias, literaturag, leitura e formagdo de professores da Educagdo Infantil.
Foram incluidas também buscas no banco virtual de teses e dissertagdes das universidades:
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP), nos campi Presidente
Prudente, Marilia e Assis; Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Pontificia Universidade Catdlica — RS (PUC/RS);
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); e Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Foram selecionados 23 trabalhos, sendo destes 17 na drea de Educacdo.

Os dados apresentados indicaram tedricos da leitura literdria na escola, considerando o
contexto de creche e pré-escola, que foram citados mais de uma vez nos trabalhos. Cruzando
esses dados com a presente revisdo bibliogrdfica destaco aqui, devido & recorréncia e didlogo
com o meu objetivo de pesquisa: Aparecida Paiva (UFMG), Magda Soares (UFMG), Patricia
Corsino (UFRJ), Sonia Kramer (PUC-RJ) e Teresa Colomer (Universidade Auténoma de
Barcelona).

Para andlise dos dados Silva (2017) escolheu trés pontos para reflexdo, sendo eles as
tensdes relativas ao campo semantico das dreas de estudo chamadas ao debate; mediagdes
e fungdes da literatura no cotidiano; multiplas linguagens e suportes do texto literdrio. De
acordo com a autora, ndo foram incluidos na proposta trabalhos com énfase nas prdticas de
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ensino-aprendizagem da escrita a partir da literatura, destacando o interesse por investigar o
encontro e as interagdes entre professoras, criangas e literatura e suas contribuigdes para a
formacdo do leitor literdrio. No entanto, Silva (2017) sugere que os mesmos trabalhos podem
contribuir para reflexdes sobre os processos educativos com a literatura para a apropriagdo
do sistema de escrita, embora defenda a inser¢do da crianga na cultura letrada por meio de
vivéncias literdrias que privilegiem a literatura como arte.

Segundo Silva (2017), existe uma linha ténue entre as abordagens que utilizam a
literatura nos processos de apropriagdo do sistema de escrita e as que compreendem a sua
importéncia para a formagdo humana. Compartilhamos dessa mesma preocupagdo, pois a
depender das percepgoes e prdticas pedagdgicas realizadas a literatura pode ser usada
como pretexto para antecipar conteudos, sobretudo em relagdo a alfabetizagdo, e para um
esvaziamento do sentido da experiéncia literdria.

Como resultado, Silva (2017) considera que o numero de trabalhos com foco nas
interagdes de criangas pequenas com o livro literdrio nas escolas é pequeno, assim como nas
mediagdes criativas, nesse encontro. Aponta ainda, para a ambivaléncia de termos e discursos
sobre as criangas e inféncias, a necessidade de maiores investimentos nos estudos sobre
literatura, infncia e docéncia na Educagdo Infantil, o que vai ao encontro da nossa
percepgdo, ao observar os dados apontados por esse estudo.

O segundo trabalho, foi realizado pelas autoras Vanessa Ferraz Almeida Neves,
professora Associada da Faculdade de Educacdo (UFMG) e Patricia Corsino, professora
Associada do Departamento de Diddtica da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). O titulo é Produgdo académica sobre leitura e escrita na Educagdo
Infantil no periodo de 1973 a 2013: algumas reflexdes e tem o objetivo de organizar a revisdo
bibliografica sobre leitura e escrita na Educagdo Infantil, entre 1973 e 2013. Para tanto, as
autoras utilizaram bases de dados nacionais que continham teses, dissertagdes, peridédicos
especializados, bem como trabalhos apresentados nos Grupos de Trabalho 07 e 10 da ANPEd
e o estudo apresenta parte dos resultados da pesquisa. Segundo as autoras, selecionou-se nas
buscas termos gerais: Educagdo Infantil, Creche, Inf@ncia, Pré escola e Bebés e termos
especificos: Letramento, Alfabetizagdo, Escrita, Leitura, Literatura, Oralidade e Linguagem. A
partir do cruzamento entre eles foram recuperados 392 documentos, sendo 211 dissertagdes
de mestrado, 71 teses de doutorado, 1 tese de livre docéncia, 61 artigos e 48 trabalhos
apresentados na ANPEd, que foram agrupados em trés intersticios: 1973-1989; 1990-1999 e
2000-2013.

De acordo com Corsino e Neves (2017), o primeiro intersticio corresponde ao periodo
entre 1973 e 1989 e diz respeito aos primeiros anos da pds-graduagdo no Brasil, periodo que se
observa uma produgdo em processo inicial de publicagdo e/ou a falta de acessibilidade a elas,
apresentando os limites, como a prépria dificuldade na digitalizagdo das informagdes. O
segundo, entre 1990 e 1999, contempla o processo de insercdo da Educagdo Infantil como
primeira etapa da Educagdo Bdsica e consolidagdo desta etapa nas politicas, nas prdticas e
nas pesquisas educacionais. O terceiro, entre 2000 e 2013, fornece elementos para se pensar
um campo em ascensdo e vigor, expressos pelo aumento exponencial das publicagdes. E
possivel observar um crescimento de publicagdes entre os intersticios, no entanto, as autoras
chamam a atengdo para os trabalhos da ANPEd, que entre o segundo e o terceiro ndo tiveram
o quantitativo alterado.
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Os dados quantitativos apontam que mais da metade das pesquisas localizadas se
concentram na drea da Educagdo, embora sinalizem o interesse da drea da Psicologia pela
tematica. Destas, sdo apresentadas cerca de 139 pesquisas sobre alfabetizagdo, leitura e
escrita na Educacgdo Infantil ao longo dos Ultimos 40 anos. Segundo Corsino e Neves (2017)
ficou evidente nas pesquisas analisadas uma forte tendéncia instrucional e preparatdria,
especialmente na pré-escola, demonstrando poucas reflexdes sobre as especificidades do
papel da Educagdo Infantil na ampliagdo da insergdo das criangas na cultura escrita. O que as
autoras verificam, é que embora ndo haja tdo poucos trabalhos publicados, de forma geral, a
apropriagdo e circulagdo destas pesquisas se mostram pouco vigorosas quando se pensa na
articulagdo destes trabalhos com a formagdo de professores e prdtica pedagdgica.

A pesquisa aponta dados relevantes em relagdo ao nimero de trabalhos sobre
alfabetizagdo, leitura e escrita na Educagdo Infantil, na Associacdo Nacional de Pés
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo — ANPEd. Concentrados nos Grupos 07 (Educagdo de
criancas de O a 6 anos) e no Grupo 10 (Alfabetizacdo, leitura e escrita), observa-se que na
década de 90, o GT 07 concentrou o maior nimero de trabalhos sobre a temdtica
supracitada, sendo que entre os anos 2000 e 2013, essa tendéncia se inverte e passa a ser o
GT 10 o que concentrou o maior numero de trabalhos.

Nesse viés, percebemos que no dmbito das Ultimas cinco edigdes a maioria dos
trabalhos publicados no GT 07 abarcam um nUmero significativo de estudos envolvendo os
bebés e criangas bem pequenas, a mediagdo de leitura e leitura literdria, além de estudos que
envolvem questdes socioldgicas, politicas e antropoldgicas, no dmbito das criangas e
infancias. As autoras, Corsino e Neves (2017) destacam a importéncia da ANPEd para a drea
da Educagdo Infantil e afirmam que o GT 07 vem agregando os maiores pesquisadores nesta
dreq, além da relevante contribuigdo para pesquisas relacionadas & primeira inféncia e &
educagdo. No entanto, elas apresentam algumas questdes das quais reiteramos: Qual o
conteudo priorizado nos trabalhos aprovados sobre linguagem verbal, ao longo desses anosll
e na atualidade? Que aspectos contribuiram para que houvesse uma inversdo no local de
apresentagdo de trabalhos sobre linguagem verbal, passando do GT 07 para o GT 10 a maior
concentragdo de trabalhos sobre o tema da oralidade, leitura e escrita?ll. Observamos ainda
que os termos alfabetizacdo e letramento praticamente ndo foram utilizados, no contexto da
educagdo infantil, mais precisamente no GT 07 da ANPEd.

Qutros dois trabalhos que agugaram nossa atengdo se encontram publicados nos anais
da 40° reunido da ANPEd, que aconteceu em 2021. O primeiro, intitulado A leitura e a escrita
no cotidiano de uma turma de nivel Il da Educagdo Infantil: um estudo realizado em uma
escola do interior do Rio Grande do Sul, apresentou estreita similaridade com o tema e
problema que me proponho a investigar e é da autoria de Carolina dos Santos Espindola,
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O resumo expandido estd publicado
nos anais da 40° reunido, no GT 10 da ANPEd apresenta parte dos resultados da pesquisa de
mestrado, de cardter documental, realizada em uma escola de Educagdo Infantil no interior
do municipio do Rio Grande do Sul. Devido a pandemia por Covid-19, os dados foram
coletados de forma virtual, tendo como fonte de dados os projetos pedagdgicos e publicagdes
disponiveis na pdgina do Facebook da escola, entrevistas com a coordenadora pedagdgica e
com as professoras de duas turmas de nivel Il (5 anos). De acordo com Espindola (2021), a
escola apresentou a leitura literdria como estratégia para a manutengdo do vinculo com as
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criangas e promover atividades significativas. Segundo a autora, foi possivel verificar com os
dados analisados que a Educagdo Infantil tem um importante papel na insergdo das criangas
na cultura escrita. Dada a familiaridade com o nosso tema de pesquisa, busquei pelo nome da
autora e localizei outro artigo sobre o estudo, publicado na Revista Educagdo em Foco, da
Universidade Federal de Juiz de Fora e também a dissertacdo referente ao mesmo trabalho,
em que Espindola (2021), dialoga com as pesquisadoras Ménica Baptista, Magda Soares,
Teresa Colomer, dentre outras.

Neste segundo trabalho, consideramos a importéncia do professor como mediador, e a
busca foi feita no Grupo de Trabalho de Formagdo de professores, o GT 08, onde localizamos
o trabalho “Formagdo leitora de professoras em um curso de formagdo de mediadores de
leitura”, de autoria de Silvania de Souza Andrade da Universidade Federal de Juiz de Fora. O
resumo expandido estd publicado nos anais da 40° reunido, visando apresentar os recortes de
uma pesquisa em andamento que buscou compreender os sentidos atribuidos por professores
que vivenciaram a experiéncia de um curso de formagdo de professores mediadores de leitura.
Embora ndo se relacione de forma tdo direta com o meu objeto de pesquisa, as concepgdes e
abordagens de Andrade (2021) v8o ao encontro das minhas, quando afirma que para se
formar leitores é preciso que o professor seja um leitor. Dentre as referéncias utilizadas estdo
Antonio Candido, conforme mencionado anteriormente, Rildo Cosson, Vygotsky e Bakhtin. Os
dados parciais apresentados apontam para a necessidade e importdncia de espagos
dialégicos de formagdo leitora de professores, em que as interagdes e vivéncias possibilitem
experiéncias estéticas entre professores e o texto literdrio.

As andlises e perguntas apresentadas até aqui, incorporadas a outras
problematizagdes, evidenciaram a necessidade de continuar a revisdo bibliografica com vistas
a buscar um adensamento tedrico que as fundamentam e possam corroborar com algumas
respostas e novas perguntas.

Para tanto, esse levantamento inicial foi ampliado e incorporado aos estudos e dados
dos trés Ultimos Congressos Brasileiros de Alfabetizagdo (CONBAIf), realizados em 2019, 2021 e
2023. A andlise desses referenciais visou evidenciar a relev@ncia desse congresso nos estudos
sobre alfabetizagdo, destacando especialmente os trabalhos e as temdticas recentes nos
eixos de alfabetizagdo e infancia.

Estabelecida no ano de 2012, a Associagdo Brasileira de Alfabetizacdo (ABAIf) é uma
entidade que busca articular, acompanhar e promover pesquisas e politicas publicas no
Ambito da alfabetizagdo, englobando a participacdo de diversos sujeitos e instituigdes ligados
a esse campo. Assim, a associagdo reune profissionais envolvidos em atividades de ensino,
pesquisa e outros estudos relacionados a alfabetizagdo, incluindo pesquisadores, professores
do ensino superior e da educagdo bdsica, associagdes/sindicatos e organizagdes ndo-
governamentais ligadas ao ensino.

O Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (CONBAIf) é promovido pela Associacdo
Brasileira de Alfabetizacdo (ABAIf) e acontece a cada dois anos. Além disso, cursos de curta
duragdo s@o oferecidos como suporte a formagdo continuada de alfabetizadores. A ABAIf
também desempenha um papel crucial na publicagdo da Revista Brasileira de Alfabetizagdo —
RBA, um periddico cientifico dedicado & disseminagdo do conhecimento na drea. No entanto,
trouxemos para compor este capitulo os principais trabalhos e estudos apresentados no eixo
temdtico — Alfabetizagdo e infanciall deste congresso, apresentados nos Ultimos anos, que
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contribuiram de forma significativa para a nossa pesquisa, por meio de sua andlise de dados,
abordagem metodoldgica e tedrica.

Em 2019, o IV CONBALF aconteceu na Universidade Federal de Minas Gerais, localizada
na cidade de Belo Horizonte — Minas Gerais, entre os dias 08 a 10 de agosto. A temdtica que
norteou este encontro foi, — Qual alfabetizagdo para qual tempo?, na qual enfatizam a
necessidade de fazer esta pergunta constantemente, refletindo sobre o passado, observando
o presente e construindo expectativas para o futuro da alfabetizagdo. Embora a
alfabetizagdo, como um processo de aquisigdo e ensino de habilidades linguisticas, parega ser
mais estdavel em sua conceituagdo, suas finalidades, as expectativas sobre seus efeitos e seus
usos mudam com o tempo. Sem uma andlise temporal dos fendmenos e contextos sociais,
culturais e individuais, pode-se ter a ideia superficial sobre o processo de alfabetiza¢do no
Brasil.

A partir da contextualizagdo sobre este evento, apresentamos abaixo uma tabela que
demonstra as publicagdes feitas nos anais, referente ao eixo temdtico pesquisado e que se
alinham as temdticas desta pesquisa. Dentre eles destacamos o artigo “Alfabetizagdo e
letramento na BNCC: problemas conceituais, lacunas e inadequagdes no que é prescrito para

|u

a educacgdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental”, de Arthur Gomes de Morais em
parceria com Gabryella Silva do Nascimento. Nesse texto os autores analisam criticamente
como a Base Nacional Comum Curricular (2017) trata a aprendizagem do Sistema de Escrita
Alfabética. Conforme analisam, a BNCC nd&o discute as relagdes entre alfabetizagdo e
letramento, além de considerarem que as orientagdes apresentadas no documento ndo
asseguram as criangas o direito de avangarem na compreensdo do SEA antes dos seis anos de

idade.
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Tabela 2 — Trabalhos encontrados nos anais do IV CONBALF no ano de 2019

EIXO TEMATICO: ALFABETIZAGAO E
INFANCIA

23 PUBLICAGOES

PRINCIPAIS TRABALHOS

INSTITUIGAO E AUTORES

Alfabetizagdo e letramento na BNCC:
problemas conceituais, lacunas e
inadequagdes no que é prescrito para a
educagdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental

Universidade Federal de Pernambuco
Artur Gomes de Morais Gabryella Silva do
Nascimento

Linguagem oral e literatura com bebés:
possibilidades de um trabalho

Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei
Zuleica Beatriz Gomes Nocelli Priscila da Silva
Rocha

A leitura de literatura com criangas na
creche: possiveis implicagdes no processo de
alfabetizagdo.

Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP
Ana Cristina Ayres Motta Giovana Rold&o da Silva
Cldudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto

No universo do brincar: a leitura e a escrita
por criangas na Educagdo Infantil

Universidade Federal de Vigosa
Mdrcia Onisia da Silva Vanilda de Paiva Bastos

Trés espagos e suas mediagdes de leitura:
formando criangas leitoras

Universidade Federal de Goids/Regional Jataf
Kenia Adriana de Aquino Modesto-Silva Isa Mara
Colombo Scarlati Domingues

Questoes de leitura e escrita na educagdo
infantil: uma experiéncia sobre politica,
alfabetizagdo e didlogo com criangas de 5 e
6 anos

Centro Educacional Khalil Zaher Jade Juliane Dias
Mota
Adria Maria Ribeiro Rodrigues

Letramento literdrio na creche: estimulo &
alfabetizagdo

UEMG — Universidade Estadual de Minas Gerais
Anicézia P. Romanhol Bette

Bebés e criangas sdo leitores: praticas de
leitura de professores na Educagdo Infantil

Amanda Mester Barbosa — Rio de Janeiro — RJ

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Em 2020 foi decretado em nosso pais o fechamento de escolas, parques, dentre outros
espagos publicos devido ao inicio da pandemia da COVID — 19, um virus altamente contagioso
e que nos proibiu de dar encaminhamento a nossa rotina. A ABAIf preocupada com esse
contexto e resistindo em manter as conquistas na drea da alfabetizagdo, tracou novas
estratégias e propds o V Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo, que ocorreu em agosto de
2021, com a temdtica: Alfabetizagdo: Politicas, Prdticas e Resisténcias. Nessa ocasido tive a
oportunidade de acompanhar algumas discussdes, sobretudo as do eixo Alfabetizagdo e
Infancia, cujo levantamento feito nos anais encontra-se na tabela a seguir. Foram publicados

34 trabalhos nesse eixo, um quantitativo bem expressivo.
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Tabela 2.1 — Trabalhos encontrados nos anais do V CONBALF no ano de 2021
EIXO TEMATICO: ALFABETIZA(;AO E

< 34 PUBLICAGOES
INFANCIA ¢
PRINCIPAIS TRABALHOS INSTITUICAO E AUTORES
ALFABETIZAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL — Pontificia Universidade Catdlica —
Possibilidades para um trabalho pedagégico PUC/Campinas
(des)envolvente Célia Regina Fialho Bortolozo

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldégica — ProfEPT
Islen Barbosa Machado

UM MUNDO MAGICO DA LEITURA: OS CONTOS
E ENCANTAMENTOS NA ALFABETIZACAO

CONCEPCOES DE PROFESSORAS ACERCA DA
ABORDAGEM DA LINGUAGEM ESCRITA NA
EDUCAGAO INFANTIL

Universidade Federal da Bahia Ana Paula
de Jesus Capistrano Liane Araujo

Pontificia Universidade Catdlica-

O trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil: PUC/Campinas
Alfabetizagdo em foco Maria Silvia de Moura Librandi da Rocha

Célia Regina Fialho Bortolozo

LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO
INFANTIL — O QUE PENSAM E O QUE FAZEM
ALGUMAS PROFESSORAS NESSA ETAPA?

Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Silvanne Ribeiro

SEMEANDO LETRAS E COLHENDO UDESC — Universidade do Estado de Santa
PRATICAS: uma experiéncia pedagdégica e Catarina
literdria com uma turma dos anos iniciais do Maria do Carmo Amorim Vieira Paula Costa
ensino fundamental Pereira de S Thiago

LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO

INFANTIL: intervengdes, sentidos e prdticas Andrea Rodrigues Dalcin

Centro Académico do Agreste —
Universidade Federal de Pernambuco
Renata Adjaina Silva de Araujo Alexsandro

O USO DO LIVRO DIDATICO NA EDUCAGAO
INFANTIL: quais implicagdes para o ensino da
leitura e da escrita?

da Silva
Experiéncias literdrias na primeira infancia: Colégio de Aplicagéo — UFRJ
relatos de leitura literdria no CAp-UFRJ Cristiane Suzart Guimardes

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O VI CONBAIf, em sua sexta edigdo, trouxe uma temdtica de destaque tanto
educacional quanto politico, incentivando uma reflexdo sobre a importdncia do debate sobre
alfabetizagdo em diversas dreas. O tema Alfabetizagdo e Democracia: direito a leitura e &
escritall trouxe significados profundos para todos que trabalham, pesquisam e militam na
drea da alfabetizagdo.

O congresso realizado pela primeira vez na regido Norte do Brasil, teve o apoio da
Universidade Federal do Pard (UFPA) e recebeu pesquisadores, professores da Educagdo
Bdsica, gestores e outros interessados nesse campo. O evento objetivou promover o didlogo, a
reflexdo e a divulgagdo de prdticas relacionadas & alfabetizagdo, visando ao uso da leitura e
da escrita por criangas, jovens, adultos e idosos na sociedade em que vivem. Entretanto, ao ler
a tabela, é possivel perceber uma incidéncia menor de trabalhos em relagdo ao evento
anterior, 0 que parece ser reflexo do cendrio pds-pandemia. Das vinte e trés publicacdes no
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eixo alfabetizagdo e inféncia, localizamos quatro trabalhos que tém mais proximidade com a
nossa tematica, organizados na tabela.

Tabela 2.1 — Trabalhos encontrados nos anais do VI CONBALF no ano de 2023
EIXO TEMATICO: ALFABETIZAGAO E

< 23 PUBLICAGOE
INFANCIA v GOES
PRINCIPAIS TRABALHOS INSTITUIGAO E AUTORES
REFLEXOES SOBRE A ALFABETIZACAO E AS Universidade do Estado de Santa Catarina —
APROXIMAGOES ENTRE A EDUCAGAO UDESC Danielle Jurema Barcelos
INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL Alba Regina Battisti de Souza
A LITERATURA INFANTIL NA Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT
ALFABETIZAGAO: a formagéio leitora da Kalytha Rodrigues Silva Aline Lemes Silva
crianga Lethicia Rafaelly Fernandes Oliveira
Narrativas autobiogrdficas de criangas Universidade Federal do Rio Grande do Norte
sobre a aprendizagem da escrita Ana Maura Tavares dos Anjos

Universidade Federal de Uberlandia/MG.

ESTRATEGIA DE LEITURA: Ler para encontrar Mdrcia Martins de Oliveira Martins

Fonte: Dados da pesquisa, 2024,

Salientamos que, mediante a revisdo bibliogrdfica realizada, ndo encontramos em
nenhuma das pesquisas localizadas neste levantamento que se propusesse a investigar a
relagdo entre literatura infantil e o processo de alfabetizagdo, no contexto da educagdo
infantil, como se propde neste presente estudo. A maioria dos trabalhos aborda
separadamente a relagdo entre infancia e literatura infantil ou a relagdo entre alfabetizacdo e
Educagdo Infantil, ou até mesmo a relagdo entre literatura e o processo de alfabetizagdo e
letramento, porém no Ensino Fundamental. Com base no exposto, consideramos que esta
lacuna demonstra a importéncia desta e de outras pesquisas e publicagdes, tendo em vista
que esse € um campo que apresenta muitas divergéncias entre estudiosos e profissionais da
dreq, além das politicas educacionais.
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Mala de leitura: 27 anos de muitas histérias

Cecilia Vieira do Nascimento
Flavia Helena Pontes Carneiro

Maria Elisa de Araujo Grossi
Unidade Especial de Educagdo Bdsica e Profissional Centro Pedagdgico (UFMG)

Como tudo comegou

Pensando na importéncia da literatura no processo de formagdo do leitor, a partir de
reflexdes advindas da prdtica em sala de aula, trés professoras do Nucleo Bdsico de Ensino do
Centro Pedagdgico da Escola de Educagdo Bdsica e Fundamental da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Miriam Chaves Carneiro, Ménica M. M. S. Souza Dayrell e Narriman
Rodrigues Conde criaram, em 1997, o Projeto de Ensino e Extensdo Mala de Leitura, apoiado
pela Pré-Reitoria de Extensdo da universidade (PROEX-UFMG). O objetivo do Projeto era
incentivar a leitura literdria por meio da leitura e da contagdo de histérias num trabalho de
mediagdo que leva em conta a especificidade do texto literdrio (Paulino & Cosson, 2004).
Considera-se leitura literdria conforme Paulino (2014, p. 177) destaca a seguir:

a leitura se diz literdria quando a agdo do leitor constitui predominantemente uma
prdtica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interagdo
prazerosa. [..] O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensdo
imagindria em que se destaca a linguagem como foco de atengdo, pois através dela

se inventam outros mundos, em que nascem seres diversos, com suas agdes,
pensamentos, emogdes. [...]

Observa-se que o objetivo do Projeto era (e ainda €é) levar a literatura de qualidade ao
publico, em especial, o infantil e juvenil. H&d também uma preocupagdo em possibilitar que os
leitores participantes possam manusear os livros apds o momento da leitura ou da contagdo
realizada por uma das mediadoras da equipe. Reafirmando a importéncia do contato dos
leitores com o objeto “livro de literatura”, Zilberman (2003) ressalta a importdncia do livro
impresso num projeto educacional destinado a preparar os individuos para o exercicio da
cidadania. Assim, a equipe busca garantir que, desde a Educagdo Infantil, os leitores possam
ter acesso aos livros durante o desenvolvimento do Projeto. Essa estratégia contribuiria para o
desenvolvimento do hdbito de leitura, uma vez que o contato direto leitor-livro torna-se
essencial no processo de formagdo dos leitores.

Corroborando com essas discussdes, Reyes (2012) enfoca a importéncia da experiéncia
com o texto literdrio, particularmente nesses tempos em que as criangas e jovens estdo
imersos numa cultura de pressa e de tumulto.

Atualmente, o projeto continua suas agdes por meio da atuagdo de professores da
Educacdo Basica, servidoras da biblioteca do Centro Pedagégico e monitoras-bolsistas.*®

* Coordenagdio do Projeto: Fldvia Helena Pontes Carneiro e Cecilia Vieira do Nascimento.

Equipe atual CP/UFMG: Docentes: Bruna D' Carlo R. de Oliveira Ribeiro; Eliana Guimardes Almeida; Herminia Maria
Martins Lima Silveira; Kelly Cristina Candida de Souza; Luciana Prazeres Silva; Maria Beatriz de Freitas Vasconcelos;
Maria Elisa de Araujo Grossi; Marcilaine Indcio Gomes; Martha Lourengo Vieira; Patricia Barros Soares Batista; Paulo
Henrique Pinto Coelho Rodrigues Alves; Ruana Priscila da Silva Brito. Servidores Técnico-Administrativo (TAE)/
bibliotecdrias: Juliana dos Santos Rocha, Rosana Aparecida Alves Reis e Juliana Keiko Rocha (Assistente social do
Hospital das Clinicas).

Bolsistas em 2024: Maria Marta Rodrigues Cordeiro e Jaqueline Gomes de Macedo.

Monitora voluntdria: Lorena Hellen de Oliveira.
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Destaca-se que, ao longo da existéncia do projeto, a equipe vem se ampliando e o publico
atendido também.

O Projeto Mala de Leitura conta com um acervo préprio constituido por mais de 900
livros de literatura infanto-juvenil, de diversos géneros literdrios: conto, poesia, teatro, lendq,
crénica, dentre outros, acervo que foi sendo ampliado ao longo dos anos de desenvolvimento
do projeto. No inicio, contou com a doagdo de exemplares do acervo pessoal das fundadoras,
e, por meio dos contatos que essas realizavam, foram surgindo doagdes de editoras, pessoas
e instituicdes que, de alguma forma, reconheceram a importéncia do projeto e de suas agdes.
A equipe adota critérios de selegdo dos livros que compdéem o acervo levando em
consideragdo elementos como a diversidade (de géneros, de autores, de complexidade do
texto), “a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagdo dos horizontes
de leitura” (Cosson, 2018, p. 35-36), bem como o perfil do publico atendido e suas experiéncias
de leitura.

Projeto Histérias para se Ouvir: a mala chega a escola

O Projeto Histdrias para se Ouvir consiste na leitura de obras literdrias com as criangas,
em diversas instituigdes parceiras. Para isso, leva-se uma mala decorada, cheia de livros de
literatura, ao local onde serd realizada a agdo, acreditando que a interagdo pessoal com o
livro é a melhor maneira de incentivar o letramento literdrio. O pesquisador Peter Hunt (2010,
p. 105) lembra-nos que o sentido é produzido com o leitor e o livro, por isso a importancia do
encontro entre eles, e o Projeto Mala de Leitura proporciona esse encontro.

O trabalho de preparagdo da leitura literdria se inicia muito antes de chegar a
instituicdo parceira, com a preparagdo da histéria a ser contada e/ou lida, que envolve a
pesquisa prévia no acervo do Projeto ou na biblioteca do Centro Pedagdgico, visando
encontrar um titulo para o publico atendido, quer seja da Educacdo Infantil (O a 5 anos) ou
dos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 9 anos).

Observa-se um trabalho atento de selegdo do livro a ser compartilhado com o publico.
Apds a escolha, acontece a leitura prévia do texto verbal e do visual, observando-se,
atentamente, as potencialidades da obra, do projeto grdfico e as possibilidades de didlogo a
partir dela. Esse trabalho de pesquisa, conhecimento e selegdo de obras do acervo significa,
para o/a mediador/a, um processo de formagdo e de ampliagdo de repertérios. Destaca-se
que os leitores-bolsistas também se formam nesse processo para, em seguida, desenvolverem
a mediagdo, transportando as criangas para o mundo da ficgdo.

A equipe procura contar histérias de livros que ficardo na mala, pois as criangas sempre
procuram essas obras que ja foram contadas. Em datas especificas como Folclore, Dia das
Bruxas, Natal, costuma-se contar histérias que remetam das temdticas e, dessa forma,
incorpora-se o interesse das criangas, abrindo espago para ampliar o repertério de leituras e a
discussdo sobre diferentes temas.

Um aspecto importante a ser ressaltado é que o mediador precisa ser um leitor de
literatura. “Apenas circular em meio a materiais diversificados de leitura ndo desenvolve o
gosto pelo ato de ler” (ROSING et al. , 2009, p.13). Segundo Silva (2009, p. 23), o cerne do
desenvolvimento da identidade de um professor é a leitura. Essa consideragdo nos alerta para
o fato de que, se queremos despertar o gosto pela leitura literdria no outro, faz-se
fundamental que sejamos leitores de textos literdrios.
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O trabalho de incentivo & leitura literdria é realizado com aproximadamente 40 livros
dentro da mala; isso depende do publico que serd contemplado. Para o atendimento nas
escolas, em salas com 25 criangas, considera-se que esse nimero é ideal, pois permite que os
pequenos leitores tenham uma variedade de livros para manusearem e escolherem o que
desejam ler. Como dito, prioriza-se também a diversidade de géneros textuais, para que haja
um incentivo a leitura de todos os tipos de textos.

Chegado o dia agendado na escola, é preciso pensar onde a histdria serd lida/narrada.
A preparagdo do espago visa criar uma atmosfera intimista e confortdvel para os estudantes.
Um tecido colorido, geralmente uma ou duas chitas ou colchas, dependendo do tamanho e da
quantidade das criangas, sdo estendidas no chdo, podendo, também, ter cadeiras em volta
dos tecidos. Com esta preparagdo, os ouvintes podem escolher o lugar onde desejam ficar ao
redor da/o mediador/a. O momento de contagdo de histérias é aberto com a vinheta do
projeto, uma musica que vem sendo cantada da mesma forma, desde que o Projeto Mala de
Leitura foi criado. Apds a leitura de histérias, promovemos uma conversa e as criangas sdo
convidadas a falar sobre as suas percepgdes, do que mais gostaram e do que ndo gostaram.
Acontece o que se chama de conversagdo literdria (Chambers, 2007) e a palavra circula entre
os leitores e a mediadora, possibilitando trocas e interagdes em torno da temdtica do livro.

Apds o momento de compartilhamento/leitura das histérias (Cosson, 2014), a mala é
aberta e o publico tem acesso aos livros, podendo escolher o que deseja ler. A mediadora,
neste momento, acolhe as demandas das criangas, podendo ler em conjunto, estimulando a
leitura das criangas ou deixando que elas manuseiem as obras com autonomia,
individualmente, ou de forma compartilhada.

Essa agdo, denominada de “Histérias para se ouvir”, se desenvolve de forma sistemdtica
nas instituicdes parceiras e costuma ter periodicidade semanal, quinzenal e/ou mensal, de
acordo com o que foi combinado na instituig&o. E interessante observar que as criangas ficam
esperando a chegada da Mala de Leitura na instituigdo parceira. Outra situagdo que pode ser
observada é que as criangas demonstram muito interesse pelos livros que ja foram contados
pela mediadora, buscando-os na mala.

Acreditamos que é a sistematicidade de prdticas com a leitura literdria que possibilita,
ao longo do tempo, o desenvolvimento do letramento literdrio.

Figura 1— Momento de escolha dos livros
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Figura 2 — Encontrando um espago singular
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Fonte: Acervo do

As agdes do Projeto Mala de Leitura sdo embasadas em conceitos do campo da
literatura, como o de letramento literdrio, estudado por Cosson:

processo dindmico, que ndo se encerra em um saber ou prdtica delimitada a um

momento especifico. Por ser apropriagdo, permite que seja individualizado ao mesmo
tempo em que demanda interagdo social, pois sé podemos tornar préprio o que nos é

alheio. Apropriagdo que ndo é apenas de um texto, qualquer que seja a sua
configuragdo, mas sim de um modo singular de construir sentidos: o literdrio (COSSON,
2014, p. 25).

A mala chega ao hospital

Em 2023, o Projeto Mala de Leitura inicia uma parceria com o Hospital das Clinicas, a
partir do convite da assistente social, Juliana Keiko, para realizar a agdo junto as criangas
hospitalizadas, no setor de hemodidlise. O contexto da contagdo de histérias muda a sua
forma bdsica de atuagdo, em razdo da realidade hospitalar, mas mantém o principio de que
"a literatura é uma necessidade universal imperiosa e [..] frui-la é um direito de pessoas de
qualquer sociedade” (Candido, 2011).

A escolha da histéria e a preparagdo da leitura acontecem de forma semelhante aos
demais parceiros. A experiéncia de contagdo neste local exigiu do projeto uma sensibilidade
para fazer uma acolhida diferenciada, visto que, no hordrio agendado, muitas vezes,
encontramos um cendrio diverso: algumas criangas podem estar prostradas ou sonolentas, em
fungdo do tratamento, e outras animadas e ansiosas por esse momento. Ao invés das criangas
ficarem ao redor da/o mediador/contador/a de histérias, sdo elas que sdo rodeadas pelas
pessoas responsdveis pela mediagdo na instituicdo.

Em 2024, contamos com bolsistas da palhagaria, fazendo uma entrada no ambiente de
forma cuidadosa, respeitosa e cativante. A acolhida sensivel ao grupo de criangas em
hemodidlise se deu com as Palhagas Catirina®, Luna*® e o professor Pity*', com o seu violdo,

¥ Bolsista da PROEX/UFMG, Jaqueline Gomes de Macedo.
0 Monitora voluntdria, Lorena Hellen de Oliveira.

“ Membro docente da equipe, Paulo Henrique Pinto Coelho Rodrigues Alves.
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apelidado de Jodo Sebastido. Apds uma interagdo inicial, com a aproximagdo de cada uma
das criangas, sdo cantadas musicas diversas, trazendo alegria e criando um clima de
relaxamento.

Apds essa chegada cuidadosa, canta-se a vinheta do Projeto e a leitura da histéria
acontece, em movimento, ao redor dos leitos, para atender as especificidades do publico.
Desse modo, a mala de livros foi transformada em uma cesta, com livros do hospital, cujos
exemplares sdo plastificados, garantindo assim, a higienizagdo de todo o material de leitura,
de acordo com a necessidade desse tipo de ambiente.

Essa agdo tem sido muito apreciada pelas criangas hospitalizadas e por seus
acompanhantes. Todos participam da agdo e interagem com a equipe do Projeto, criando
vinculos de afeto que se estendem da agdo dos mediadores para os livros e suas histdrias.

Figura 3 — Acolhimento musical no HC

Fonte: Acervo do Projeto, 2024.

Figura 4 — Lendo ao redor dos leitos
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Fonte: Acervo do Pr‘ojeto, 24.
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Ovuvindo histérias na radio — Projeto Veredas de Histérias

Qutra agdo realizada pela equipe do projeto Mala de Leitura é o Projeto Veredas de
Histdrias. Ele consiste na gravagdo de narrativas ou de poemas na Radio UFMG Educativa e
essas vdo ao ar, diariamente, no Programa Universo Literdrio. A parceria entre a equipe que
atua no Projeto Mala de Leitura e a Raddio UFMG Educativa iniciou-se em 2007 e continua até
a presente data. S8o gravadas histérias curtas ou poemas, de cerca de 3 minutos,
semanalmente. Essa agdo do Projeto tem como objetivos: possibilitar a formagdo do leitor
literdrio por meio da audicdo de histérias de qualidade; promover a literatura junto aos
ouvintes da Rddio UFMG Educativa, ampliando os repertdrios de leitura dos mesmos e
promover a acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual.

A gravagdo das histdrias/poemas envolve recursos humanos do projeto e recursos
materiais como livros diversos e histérias disponiveis em bibliotecas fisicas e virtuais. A
gravagdo envolve a pesquisa, a selegdo, a preparagdo dos textos pelos membros da equipe;
abrange também a elaboragdo de escala mensal e a gravagdo da leitura propriamente dita,
que é realizada na Rdadio UFMG Educativa. Nesse projeto, sdo utilizados textos literdrios
cldssicos como pequenos contos, fdbulas, textos da tradigdo oral, textos de temdticas
indigenas, afro-brasileiras, textos poéticos, dentre outros, valorizando a diversidade de temas
e de géneros literdrios.

A gravagdo dos textos literdrios é realizada por docentes do Centro Pedagdgico,
servidores técnico-administrativos e monitores que compdem a equipe. Os alunos da escola
também participam desse processo e sdo preparados pelos docentes, a partir do momento
em que estdio alfabetizados. E possivel destacar que o acervo de gravacdes na rddio é
extenso, em razdo do tempo da parceria, e foi possivel gravar alguns CDs de histérias e de
poemas*.

Ressalta-se que, durante a pandemia, o Projeto Veredas de Histérias continuou
acontecendo, por meio do envio de dudios, gravados amadoramente, em casa dos
mediadores, garantindo, assim, aos ouvintes, o acesso didrio as histérias e poemas.

Encontros e coléquios

Desde sua criagdo, o projeto desenvolve agdes em diferentes formatos, promovendo
também encontros para educadores, bibliotecdrios, auxiliares de biblioteca, graduandos e
outros profissionais interessados, abordando temas relacionados & leitura literdria e ao
processo de formagdo de leitores. Além desses eventos, diversos cursos de formagdo foram

realizados, como mostra o quadro a seguir:

“ Langamento de CDs com histérias gravadas por professores e por alunos do Centro Pedagdgico: CD Histérias para
se ouvir (2008); Contos do Mundo (2012); Contos Folcléricos de Animais (2013/2014); CD de Poemas (2017).
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Quadro 1 - Agdes de Formagdo do Projeto Mala de Leitura

Encontros de Formagdo

2003 | Encontro Leitura em pauta: Reflexdes acerca da formagdo do leitor
2004 Il Encontro Leitura em pauta: Arte e fruigdo na literatura
2005 [l Encontro Leitura em pauta: Tradigdo oral na literatura
2006 IV Encontro Leitura em pauta: Literatura, biblioteca e escola. A interlocug&o necessdria
Coléquios
2008 | Coléquio Mala de Leitura da UFMG - 10 anos com vocé! Sua histéria com muitas
histérias
201 I Colédquio Mala de Leitura da UFMG: A leitura literdria na escola
2012 Il Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Literatura e diversidade
2013 IV Coléquio Mala de Leitura da UFMG - Prdticas de leitura literdria
2014 V Coléquio Mala de Leitura da UFMG - A arte de contar histdrias
2015 VI Coléquio Mala de Leitura da UFMG - Didlogos entre literatura e musica
2016 VIl Coléquio Mala de Leitura da UFMG: A literatura de cordel e seus encantamentos
2017 VIII Coléquio Mala de Leitura da UFMG: 20 c_Jnos.de literatura na mala: Mala de Leitura e
suas histérias
2018 IX Coléquio Mala de Leitura da UFMG: A formagdo de mediadora(e)s de leitura literdria
2019 X Coléquio Mala de Leitura da UFMG: A literatura afro-brasileira na escola
2020 XI Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Literatura em tempos de pandemia
2021 XIl Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Experiéncias literdrias em familia
2022 Xl Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Literatura indigena: tradigdo, oralidade e
(re)existéncia
2023 XIV Coléquio Mala de Leitura da UFMQ: O livro infantil e as relagdes da crianga com a
imagem
2024 XV Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Um didlogo entre a literatura infantil, as relagdes

de género e o campo do curriculo

Fonte: Acervo do Projeto Mala de Leitura, 2024,

O Quadro 1 apresenta uma sintese das agldes de formagdo e das temdticas
desenvolvidas. Em 2008, em seu décimo ano de existéncia, o Projeto realizou o | Coléquio:
Mala de Leitura da UFMG — 10 anos com vocé! Sua histéria com muitas histérias, inaugurando
o formato vigente até hoje.

Os Coléquios tém como objetivo proporcionar féruns planejados de discussdo, criando
um ambiente de reflexdo intimista, com mesas redondas e oficinas, permitindo a participagdo
de diferentes profissionais e outras pessoas interessadas em literatura e preocupadas em
fomentar a leitura literdria.

Nos anos da pandemia de Covid-19, 2020 a 2022, realizamos o Coléquio em formato de
lives**, mantendo acesa a discussé@o de temas ensejados pelo distanciamento social, como a
importéncia da literatura nesse momento tdo dramdtico para todos. Refletimos entdo sobre

“ Xl Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Literatura em tempos de pandemia. Disponivel no link:
https://www.youtube.com/live/Fg5SDE pJdgM?si=rhNIA68gMOIAR8SI.

Xl Coléquio Mala de Leitura da UFMG: Experiéncias literdrias em familia. Disponivel no link:
https://www.youtube.com/live/4tmd1o_NzgM?si=HeZjbyC1cJKHISGQ.

XlII Coléquio Mala de Leitura da UFMG - Literatura indigena: tradi¢do, oralidade e (re)existéncia. Disponivel
no link: https://www.youtube.com/live/u7YwgHrtMEO?si=elQ1xqiPsGWZJCrl.

XIV Coléquio Mala de Leitura da UFMG - O livro infantil e as relagdes da crianga com a imagem. Disponivel no link:
https://youtube.com/live/8nnKPfOxXRO?feature=share.



https://youtube.com/live/8nnKPfOxXR0?feature=share
https://www.youtube.com/live/u7YwqHrtME0?si=eIQ1xqiPsGWZJCrl
https://www.youtube.com/live/4tmd1o_NzqM?si=HeZjbyC1cJKHiSGQ
https://www.youtube.com/live/Fg5SDEpJdqM?si=rhNIA68gM0IAR85I
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os temas “Literatura em tempos de pandemia” e “Experiéncias literdrias em familia”, este
Ultimo tema escolhido em razdo de que essas experiéncias ficaram restritas ao ambiente
familiar.

Desde 2022, os coléquios séo divulgados via Plataforma Even 3. E possivel perceber que
0s coléquios tém garantido espagos de trocas e de aprendizados para toda a equipe, bem
como para os participantes.

Em cada um desses eventos, estabelecemos coletivamente uma metodologia, que se
inicia com a definicdo dos objetivos do encontro no ano proposto. Em seguida, realiza-se o
convite as especialistas nas temdticas propostas ao publico, a partir da avaliagdo dos eventos
anteriores, realizada pelos participantes. A titulo de exemplo, no Xlll Coléquio Mala de Leitura
da UFMG: Literatura indigena: tradicdo, oralidade e (re)existéncia, discutimos sobre a
necessidade de promogdo da literatura indigena no contexto da implementagdo da Lei 11.645,
de 08/03/2008, com a qual o estudo das histérias e culturas indigenas passou a ser
obrigatério para todas as escolas publicas e particulares da Educagdo Bdsica, com destaque
para os campos da Histdria, da Arte e da Literatura, reconhecendo a importéncia de politicas
publicas voltadas para a valorizagdo da literatura indigena.

Em 2023, no XIV Coléquio Mala de Leitura da UFMG: O livro infantil e as relagdes da
crianga com a imagem, definimos como objetivo do encontro: analisar a potencialidade do
livro ilustrado, refletindo sobre as caracteristicas particulares da imagem, reconhecendo a
complexidade da experiéncia estética e literdria e a poténcia das imagens na construgdo de
sentidos.

Consideramos esses momentos dos coldéquios como fundamentais no processo de
formagdo da prdépria equipe e também dos outros mediadores de leitura literdria que
participam dessa agdo. Em cada um desses eventos, os elementos que constituem a
complexidade do campo da literatura sdo focalizados de forma mais aprofundada.

A extensdo e a formagdo de bolsistas

Ao longo de sua histéria, 20 graduandos participaram do Projeto*. O Mala de Leitura
vem colaborando na formagdo de um bom numero de monitoras, em sua quase totalidade
mulheres, alunas da graduagdo na UFMG em diversas dreas: Letras, Pedagogia, Artes Visuais,
Musica e Teatro.

A atividade formativa sistemdtica inclui um conjunto de atividades que vai desde o
conhecimento do acervo do Projeto e da biblioteca do Centro Pedagdgico da UFMG,
passando pelas reunides periddicas onde sdo discutidos textos de referéncia sobre a leitura
literdria e realizadas reflexdes sobre os temas propostos pelos textos estudados e sobre as
interagbes com as criangas durante a agdo nas instituigdes parceiras. Cada um desses
contextos oferece um conjunto de possibilidades para reflexdes, orientadas pelas professoras
coordenadoras.

Além disso, anualmente, como uma das tarefas da extensdo, sGo produzidos registros
em formatos diversos (resumo, pdster, video, apresentacdo oral), oportunidade em que os/as

“ Bolsistas que atuaram no projeto de 1997 a 2024. Ana Luisa Canedo Miranda de Souza; Ana Raquel Ledo; Andreza
Félix; Elessandra Helena Ribeiro; Elizabeth Chaves; Flavia Cristina Pereira; Jaqueline Gomes de Macedo; JUnia Bessa;
Lorena Hellen de Oliveira (voluntdria); Lorena Santana Silva; Maria Marta Rodrigues Cordeiro; Mariana Silva; Mariana
Magalhdes Lara; Mirya Carneiro (voluntdria); Patryzia Caroline Rodrigues Martins; Raquel M. Pires de Lima; Rayana
Alves de Almeida; Rodrigo de Freitas Teixeira; Sofia Fajersztajn de Aimeida; Talita Rafaela Aradjo Vasconcelos.
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participantes do projeto podem refletir sobre sua atuagdo na agdo de extensdo e sobre a
contribuigdo do Projeto em sua trajetdria de formagdo.

Recentemente, a participagdo de uma das bolsistas no Projeto Mala de Leitura da
UFMG resultou em uma monografia de Trabalho de Conclus@o de Curso (TCC), bem como na
apresentacdo de trabalhos em eventos académicos.”® * Acreditamos que a experiéncia
literdria de todos os envolvidos, estudantes e mediadores, que o Projeto propicia, se constitui
numa importante iniciativa para que se mantenha aceso o debate sobre o direito & literatura
e a conversagdo literdria.

Contar, ler, narrar histdrias, no projeto Mala de leitura é um espaco “para performar
nossos imagindrios e habitar o lugar da arte e da invengdo, dando um passo para a
transformagdo do olhar para e com a crianga”, inclusive a crianga que habita em nds
(CORDEIRO, 2024). Segundo a autora citada, monitora do Projeto, o envolvimento das
graduandas e das criangas nesse processo de mediagdo de leitura literdria promove uma
transformagdo no olhar — tanto para a crianga participante quanto para quem realiza a
mediagdo.

Cordeiro (2024) destaca, em seu TCC, que passa por um processo de aprendizado que
muito dialoga com suas experiéncias vividas no Projeto Mala de Leitura:

como futura professora de teatro, eu desejo olhar para cada crianga e enxergar seu
nome, dar valor aos seus sentimentos, as suas vivéncias; como futura professora de
teatro, eu desejo ndo limitar meu olhar as faixas etdrias e fazer delas minha prisdo
conteudista; como futura professora de teatro, eu desejo muito que o fazer e o brincar

estejam sempre presentes em nossos encontros; como futura professora de teatro eu
desejo oferecer espagos criativos (Cordeiro, 2024, p.37).

Destacamos a relevancia do projeto na formagdo dos/as estudantes, na forma como a
experiéncia no Projeto é vivenciada e refletida, o que, em nossa avaliagdo, tem contribuido
com a formagdo académico-profissional-cidadd dos graduandos, conforme preconizado nas
diretrizes da extensdo universitdria da UFMG.

Consideragdes finais

Ao longo de quase trés décadas de atuagdo, o Projeto Mala de Leitura tem buscado
garantir, ao publico participante, o acesso ao livro literdrio como um direito bdsico de todo
cidaddo.

A atuagdo nas instituigdes tem evidenciado, para a equipe do Projeto, que os
estudantes, de diferentes idades e etapas da educagdo bdsica, apreciam ouvir histdrias e
participar durante toda a agdo. Os adultos, geralmente professoras, também sdo impactados
pelo projeto, j& que acompanham os mediadores e, ao longo do processo, demonstram

“ NASCIMENTO, Cecilia Vieira do; CARNEIRO, Fldvia Helena Pontes. Literatura como poténcia formativa: relato de
uma bolsista do Projeto Mala de leitura da UFMG (TRABALHO APRESENTADO NO XlII SICEA - Semindrio de Institutos,
Colégios e Escolas de Aplicacéo das Universidades Brasileiras/ Vigosa/MG. 2024)

CORDEIRO, Maria Marta Rodrigues; MACEDO, Jaqueline Gomes. Teatralizando o Mala de Leitura: a experiéncia de
duas monitoras do Teatro. (Apresentagdo oral e Resumo).

“ NASCIMENTO, Cecilia Vieira do; CARNEIRO, Flavia Helena Pontes. Literatura como poténcia formativa: relato de
uma bolsista do Projeto Mala de leitura da UFMG (TRABALHO APRESENTADO NO XIII SICEA - Semindrio de Institutos,
Colégios e Escolas de Aplicag&o das Universidades Brasileiras/ Vigosa/MG. 2024)

CORDEIRO, Maria Marta Rodrigues; MACEDO, Jaqueline Gomes. Teatralizando o Mala de Leitura: a experiéncia de
duas monitoras do Teatro. (Apresentagdo oral e Resumo).
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interesse em conhecer os livros da mala, se interessam pelas histérias lidas e pela
continuidade da agdo.

Consideramos que as interagdes, proporcionadas pela dindmica do Projeto, estimulam
os leitores a emitirem as suas opinides sobre as obras lidas, bem como permitem que
conversem sobre os livros e estabelegam inferéncias e conexdes entre elementos dos textos
literdrios discutidos, contribuindo para o processo de letramento literdrio de cada participante,
que vai se constituindo progressivamente.

Destacamos o aspecto da formagdo que abrange tanto a equipe, que se dd na agdo
cotidiana em cada um de seus projetos, quanto o/a aluno/a bolsista, na dimensdo pessoal de
leitor/a, de contador/a de histérias e também como estudante da graduagdo que atua numa
agdo de extensdo.

Ressaltamos a relevancia social do Projeto Mala de Leitura, por expressar o
compromisso da universidade publica com a formagdo do sujeito leitor. Por meio de suas
frentes de atuacdo (Histérias para se ouvir, Veredas de Histérias e Coléquios de formagéo),
buscamos ampliar as parcerias internas e externas & UFMG, fomentando prdticas de
promogdo da literatura, de formagdo continua de leitores e de reflexdo a respeito da
importéncia do letramento literdrio no processo de formagdo integral dos diversos publicos
atendidos.
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Mediando leituras: o papel da alteridade na formagdo de
sujeitos-leitores nos anos iniciais

Claudiane da Conceigdo de Almeida
Jayane da Conceigdo Aimeida

Ludmila Thomé de Andrade

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

Introdugéo

O projeto “La Vem Histdria” resulta de uma parceria entre o Laboratdrio de Estudos de
Linguagem, Leitura, Escrita e Educagéo (LEDUC) da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a ONG Parceiros da Educagdo Rio de Janeiro, sob a
coordenagdo da Professora Dr.® Ludmila Thomé de Andrade (UFRJ/LEDUC). Em 2024,
participaram cerca de 25 estudantes de cursos como Pedagogia, Letras e Biblioteconomia das
universidades publicas UFRJ, Unirio e UERJ. Esses estudantes realizaram mediagdes de leitura
em escolas publicas do Rio de Janeiro, promovendo a formagdo de criangas leitoras, no
periodo de abril a novembro de 2024.

Os estudantes atuavam dois dias por semana nas escolas e participavam de uma
reunido formativa semanal na UFRJ. Nessas reunides, eram apresentados os relatos das
mediagdes de leitura realizadas, além dos planejamentos de leitura elaborados pelos
mediadores, que eram discutidos e ajustados, caso precisassem, coletivamente. O projeto
também contempla uma dimensdo tedrica, incentivando estudos em grupo e pesquisas que
embasaram e aprofundaram a reflexdo sobre a nossa prdtica nas escolas.

Nas reunides formativas, diversas temdticas relacionadas & mediagdo de leitura sdo
discutidas. Uma delas é traduzida na seguinte questdo: A escola promove um espago propicio
para a formagdo de leitores literdrios? Observamos que, embora as escolas desejem formar
criangas leitoras e aspirem que seus alunos cheguem ao 9° ano lendo autores consagrados
como Machado de Assis, hd uma certa ingenuidade nessa expectativa. A formagdo de leitores
é frequentemente comprometida pelas préprias limitagdes da escola, que, muitas vezes, ndo
promove agdes concretas para essa formagado.

Apesar dos avangos e incentivos trazidos por politicas publicas, como o Programa
Nacional do Livro e do Material Diddatico (PNLD Literdrio), instituido pelo Ministério da
Educagdo para avaliar e disponibilizar obras diddticas, pedagdgicas e literdrias as escolas
publicas de educagdo bdsica (BRASIL, 2017), ainda é comum encontrar escolas que restringem
0 acesso a leitura. Muitas mantém suas salas de leitura trancadas, dificultam a circulagdo de
livros e deixam de incluir praticas essenciais, como rodas ou momentos dedicados a leitura no
curriculo.

Além disso, a falta de formagdo literdria adequada para os professores representa um
outro obstdculo significativo, pois impacta diretamente na formagdo de alunos leitores,
ampliando esses desafios enfrentados no contexto escolar. Dessa forma, é incoerente uma
escola que deseja formar leitores sem que se crie condigdes reais para isso. Para mudar esse
quadro, é essencial refletir sobre os caminhos para a formagdo de sujeitos leitores,
principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.
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O projeto “La Vem Histéria” se apresenta como uma ferramenta relevante nesse
processo, ao promover a mediagdo entre livros de literatura infantil e as criangas,
evidenciando essa experiéncia como um espago dialégico e propicio & constituigdo de
alteridades, assumindo um papel central na formagdo de criangas leitoras.

Este trabalho, portanto, incentiva a reflexdo sobre a formacdo desses pequenos
sujeitos-leitores no ambiente escolar. Além disso, valorizamos e respeitamos a oralidade,
reconhecendo a importéncia da voz do mediador e das vozes das criangas nesse processo
formativo. Isto é, um espago propicio para uma formagdo leitora, valorizando o didlogo nos
momentos de conversa apds as leituras literdrias, o compartiihamento de percepgdes e
sentidos singulares, que sdo trazidos entre e pelas préprias criangas, enriquecendo-as e
possibilitando que se formem umas com as outras.

Nesse contexto, busca-se tragar caminhos para essa formagdo fundamentada na
perspectiva discursiva, que entende e valoriza a linguagem como um constructo social e
ancorado cultural e historicamente. A leitura figura um ato discursivo que atravessa sujeitos, e
o texto literdrio, na sua materialidade, instiga e dialoga com as criangas, estimulando-as a se
descobrirem e a se formarem sujeitos-leitores nesse movimento discursivo.

A Perspectiva Discursiva: contribuigées bakhtinianas

Com base na teoria discursiva, a linguagem é entendida como uma relagdo sdcio-
histérica e essencialmente dialégica entre sujeitos. O principio dialégico, postulado por
Bakhtin e destacado por Pires (2018), evidencia que a experiéncia verbal individual se forma e
evolui por meio da interagdo continua com o outro, ressaltando o cardter formativo dessa
relagdo. Essa perspectiva reflete um processo coletivo e dindmico, no qual os sujeitos se
constituem mutuamente através do didlogo.

A escola é um dos principais espagos de enunciacdo, onde a crianga entra em contato
com a lingua em suas diversas variedades, além de estar em contato com o outro. Essas
relagdes dialdgicas, que envolvem sujeitos em posigdes alteritdrias, sdo intensificadas na
mediagdo de leitura. Dessa forma, a relagdo entre os sujeitos se torna ainda mais ricq,
promovendo um encontro de sentidos e interpretagdes que emergem tanto do contato com o
texto pela voz do mediador quanto com os didlogos suscitados pelas criangas antes, durante
e apods a leitura do livro literdrio.

Na mediagdo de leitura, o mediador empresta sua voz ao texto, uma voz carregada de
expressividade, entonagdes e nuances que significam, afetam e geram respostas. A
experiéncia narrativa é histérica e social, coletiva, e funciona como uma poderosa ferramenta
de conexdo, autoconhecimento e reconhecimento do outro, ressaltando sua relevéncia cultural
e histérica. Como afirma Corsino (2003, p. 126):

Qual de nds nunca se deixou envolver por uma boa histéria? Certamente poucos,
porque ouvir e contar histérias faz parte do nosso estar no mundo. A narrativa é a
possibilidade que temos de intercambiar experiéncias, de nos conhecer e de nos
reconhecer ou estranhar no outro. Ela revela a nossa humanidade sdécio-histdrica,

concilia tempos e espagos distintos, organiza os fragmentos das histérias vividas e/ou
contadas. (Corsino, 2003, p. 126)

A perspectiva dialégico-discursiva, portanto, entende a interlocugdo como o principal
processo para o estabelecimento de interagdes dialdgicas, envolvendo falas, enunciagdes,
vozes e a alteridade. Nesse processo, os sujeitos afetam e sdo afetados pelo outro, dentro de
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um processo dialégico constituido por sujeitos singulares em uma relagdo coletiva e
essencialmente formativa — corroborando, assim, o papel da alteridade nesse movimento.

Mediagdo de leitura literaria como espago dialégico e alteritdario
Entende-se, neste estudo, que a mediagdo de leitura literdria é concebida como um
espago formativo de sujeitos-leitores, adotando, assim, uma abordagem qualitativa,

fundamentada na andlise de experiéncias de mediacdo de leitura realizadas no contexto do
projeto mencionado.

Figura 1 - Alunos explorando os livros durante a mediagdo de leitura

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2024.

A agdo de mediagdo de leitura na escola foi sistematizada em categorias, conforme
listadas por Andrade:

o A escolha dos livros;

e  Aantecipagdo de leitura com as criangas;

A leitura e seus diversos modos de acontecer (corporais, dispositivos tecnoldgicos,

espaciais);
. A voz leitora do aluno (perguntas, interesses, discussdes etc.);

A temdtica desencadeada e a produgdo da leitura (multiplas semioses). (ANDRADE,
2024, p. 127, grifo nosso)

Destacamos essas categorias, dando énfase na valorizagdo da voz leitora do aluno. O
ambiente dialégico reconhece a voz do outro, deslocando-o como sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem. Ao reconhecer as criangas como tais sujeitos ativos, passamos a
valorizar sua voz. A sua forma singular de expressdo e sua espontaneidade devem ser
utilizadas como alicerces para sua aprendizagem e formagdo. Valorizar o sujeito em sua
integralidade é proporcionar um espaco no qual sua voz tenha liberdade para ecoar, ser
ouvida e ser respondida.

Segundo Paulo Freire, a educagdo bancdria impde uma visdo vertical e hierdrquica do

ensino, em que o aluno é tratado como um sujeito passivo e silenciado, enquanto o professor
detém o saber.
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“Ndo é de estranhar, pois, que nessa visdo ‘bancdria’ da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptagdo, do ajustamento. Quando mais se exercitem os
educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua insergdo no mundo,
como transformadores dele.” (Freire, 2005, p. 68)

Nesse modelo, a escola tradicional frequentemente silencia o aluno, transformando-o
em receptor passivo de informagdes, o que compromete a formagdo de sujeitos ativos e
criticos. Assim, uma cultura de silenciamento se estabelece entre os muros da escola,
impedindo uma formagdo plena do potencial critico e criativo desses alunos. Em
contrapartida, a perspectiva libertadora propde a dialogicidade e reconhece o aluno como
um sujeito ativo, produtor de sentidos, permitindo que o aluno seja parte ativa na construgdo
do saber e na transformagdo de sua realidade. Freire, portanto, afirma que:
"a concepgdo 'bancdria’ nega a dialogicidade como esséncia da educagdo e se faz

antidialégica; para realizar a superagdo, a educagdo problematizadora — situagdo
gnosiolégica — afirma a dialogicidade e se faz dialégica” (Freire, 2005, p. 16).

Nesse contexto, a educacdo dialdgica, assim como é vivenciada nas mediagdes de
leitura, promove a construgdo coletiva do conhecimento. Nas rodas de leitura e nos momentos
de exploragdo do acervo da sala de leitura, as criangas se engajam em uma parceria ativa
(ver figuras 2, 3, 4, 5 e 6). Elas comentam os livros lidos, compartilham suas impressdes e
constroem, juntas, sua formagdo como leitoras, em um processo que se dd de maneira
colaborativa, e ndo solitdria, reforgando o cardter alteritdrio nesse movimento.

Figura 2 — Alunos lendo no momento de leitura livre

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2024.

Figura 3 — Mediagdo de leitura no patio da escola

L

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2024.
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Figura 4 — Roda de leitura explorando o acervo da escola

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2024.

Figura 5 — Alunos explorando o acervo da escola

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2024,

Figura 6 — Mediagdo de leitura no patio da escola

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2024.
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Relatos de experiéncia: mediando leituras
Ao refletir sobre o que foi postulado anteriormente, trazemos & luz da teoria situagdes
prdticas que evidenciam o cardter formativo e alteritdrio das mediagdes de leitura. Os relatos
a seguir foram extraidos dos nossos relatos registrados durante as reunides no LEDUC. Tais
relatos partem da mediagdo de leitura de dois livros da literatura infantil:
. Livro 1: Faz de conta, texto de Tino Freitas e ilustragdes de Romont Willy. (Ver Figura 7)

. Livro 2: Aos olhos do mar, texto de Cristiane Tavares e ilustragdes de Chris Mazotta.

(Ver Figura 8)

Figura 7 — Capa do livro Faz de Conta

Fonte: Kids indoors, 2015.

Figura 8 — Capa do livro Aos olhos do mar

—

Aos olhos do mar

Cristiane Tavares

Fonte: Amazon, 2025.
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Situagdo 1:

Apds a leitura, abrimos uma roda de conversa para que os alunos pudessem
compartilhar suas interpretagdes e dizer o que gostaram ou ndo do livro. Durante essa troca,
uma aluna comentou que tinha gostado bastante de uma pdgina especifica e disse: "Tia, eu
gostei da pdgina que tem vdrios cachorrinhos." Mostrei a pdgina mencionada e perguntei aos
demais alunos se eles também achavam que havia vdrios cachorrinhos. Um aluno, entdo,
respondeu: "Tia, eu ndo concordo. Na pdgina néo sdo vdrios cachorrinhos, mas um sé que estd se
movimentando. Olha! Ele pega o graveto e vai brincando." Voltei & primeira aluna e perguntei se
ela ainda achava que eram vdrios cachorrinhos. Ela respondeu que ndo, que agora entendia
que era apenas um cachorrinho brincando e se movimentando. Essa troca evidenciou como a
conversa entre as criangas tem sido formativa, mostrando que elas se desenvolvem como
leitoras ao interagir e aprender umas com as outras. Conversas entre criangas sobre diferentes
percepgdes de uma ilustragdo, promovendo construgdo coletiva de sentidos.

Situagdo 2:

No segundo momento, utilizamos o livro Aos olhos do mar, cuja escrita e ilustragdo sdo
marcadas por uma sensibilidade e tranquilidade que pedem um cuidado especial do
mediador na oralizacdo da histéria (Ver Figura 4).

Figura 9 — Texto do livro Aos olhos do mar

Dia apés dia, a dgua avancava espuma na areia fina de suas praias.
A noite, a lua iluminava os olhos de quem dela se lembrasse.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Refleti sobre como poderia incorporar essa delicadeza na leitura, considerando a
postura corporal e a entonagdo adequadas para transmitir a esséncia da narrativa. Durante a
leitura, um aluno deitou a cabega sobre a mesa, fechou os olhos e, em seguida, virou-se para
mim e disse: "Nossaq, tia! Quando eu fecho os olhos, parece que té dentro da histéria!" Inspirado
por ele, os demais colegas também fecharam os olhos e deitaram a cabega sobre a mesaq,
criando um momento coletivo de imersdo. Essa experiéncia destacou como a postura e a voz
do mediador sdo essenciais para envolver as criangas na histéria. A leitura realizada de outra
forma talvez ndo tivesse o mesmo impacto. Nesse processo, tanto os alunos quanto a
mediadora tém se formado leitores. O impacto da entonagdo e performance da mediadora
na leitura em voz alta criac momentos de deleite e imersdo literdria.

Consideragdes finais

A escola deve ser um espago propicio & formagdo de leitores literdrios, mas
frequentemente falha em criar caminhos eficazes para esse objetivo. Elementos como
didlogo, alteridade e o respeito & voz das criangas sdo essenciais para transformar o
ambiente escolar em um espago de formagdo literdria.
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“"Para os mediadores que atuam como ponte entre os leitores e os textos, é
enriquecedor refletir sobre o valor do bate-papo apds a leitura, quando ocorre o
intercéimbio de sentidos que o texto desperta: Falar dos textos é voltar a Ié-los.” (Bajour,
2012, p. 23, grifo nosso).

A mediagdo de leitura literdria, fundamentada na perspectiva discursiva de Bakhtin e
Vygotsky, é uma ferramenta poderosa para formar sujeitos-leitores. Reconhecendo as
criangas como produtoras de sentidos e valorizando suas vozes, a escola pode assumir seu
papel de formar leitores ativos e criticos.

Este trabalho demonstra que a mediagdo literdria, ao promover o didlogo antes,
durante e apds a leitura, cria um espago alteritdrio e dialdégico onde as criangas expressam
suas percepgoes e sentidos singulares. Nesse processo, corroborando a visdo de Bakhtin, a
interagdo com o outro desempenha um papel essencial na formagdo. Assim, a mediagdo de
leitura se consolida como um espago emancipador, no qual as criangas se tornam sujeitos
ativos, produtores de sentido e capazes de transformar suas experiéncias em aprendizado
critico, como evidenciado pelas prdticas analisadas.
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Introdugdo
O mundo ndo é. O mundo estd sendo.

Paulo Freire

O artigo tem como objetivo descrever e analisar uma experiéncia de formagdo em
educagdo literdria para estudantes do curso de Pedagogia, no contexto de uma das agdes
desenvolvidas em um projeto de ensino, pesquisa e extensdo intitulado "Circulo de Leitura”,
que busca proporcionar aos participantes “uma formagdo sensivel as questdes que envolvem
a literatura” (Batista; Silva; Caldeira, 2024). Entendemos, tal qual Paulo Freire, citado na
abertura deste texto, que o mundo ndo é, estd sendo constantemente (re)construido,
(re)inventado e em movimento, e que é por meio da literatura, da palavra viva e movente, que
nos movemos nele e afluimos em encontros que potencializam a nossa existéncia.

Esta agdo, especificamente, foi coordenada e executada no ano de 2023, por uma
professora do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (doravante,
CP/UFMG), em parceria com uma professora da Universidade Federal do Tocantins (UFT), do
campus de Arraias. Neste texto, apresentaremos os objetivos da acdo e o contexto de
realizagdo da formagdo, destacando os desafios para sua execugdo no dmbito de uma
proposta efetivada em um formato online e os desdobramentos das discussdes em encontros
presenciais com os(as) estudantes, em sala de aula. De modo particular, pretendemos discutir
os impactos desses encontros na formagdo inicial de docentes para a educagdo bdsica.

O projeto “Circulo de Leitura”

Mais densa e eloquente que a vida cotidiana, mas
ndo radicalmente diferente, a literatura amplia o
nosso universo.

Tzvetan Todorov

Compreendendo a literatura como um direito (Candido, 1995) e uma experiéncia que
humaniza e potencializa os modos de ser e estar no mundo e, tendo em vista que diferentes
estudos no &mbito da formagdo docente mostram que a leitura literdria constitui-se em um
desafio para os professores (Aragdo, 2018; Cosson, 2013), um grupo de professoras
alfabetizadoras do Nucleo Bdsico do CP/UFMG, buscou, no ano de 2019, criar uma agdo que
oportunizasse aos educadores que trabalham na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — em formagdo inicial e continuada — vivéncias significativas voltadas
para o campo literdrio.

A agdo ancora-se na ideia de que a literatura nos ajuda a viver e “em lugar de excluir
experiéncias vividas, ela nos faz descobrir mundos que se colocam em continuidade com essas
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experiéncias e nos permite compreendé-las” (Todorov, 2009, p. 23). Isso porque, longe de ser
“um simples entretenimento, uma distragdo reservada & determinadas pessoas, a literatura
permite que cada um responda melhor & sua vocagdo de ser humano” (Todorov, 2009, p. 24).
A partir dessa premissa, propds-se a realizagdo de dindmicas conhecidas como “Circulos de
Leitura”, metodologia criada pelo professor e pesquisador Rildo Cosson, que define o termo
como “o compartilhamento organizado de uma obra dentro de uma comunidade de leitores
que se constituiu para tal fim” (Cosson, 2014, p. 158).

Os eixos fundamentais deste Projeto sdo a formagdo docente — sob uma perspectiva
freiriana, isto €, horizontalizada e de trocas e (re)construgdo de saberes — e o
compartilhamento de experiéncias literdrias, tecendo, assim, uma rede de leitores literdrios.

Por meio de encontros mensais, temas considerados fundamentais para a prdtica da
mediagdo literdria sdo discutidos a partir do estudo prévio de textos tedricos e o
compartilhamento de textos literdrios. Os(as) participantes do Projeto tém a oportunidade de
ler textos em prosa e em verso de diferentes temdticas, autores, géneros, contextos culturais e
projetos grdfico-editoriais, que ndo necessariamente seriam lidos por iniciativa prépria,
possibilitando, assim, a ampliagdo do seu repertdrio estético-cultural, potencializando novas
maneiras de compreender e tornar mais hospitaleiro “esse vasto e indiferente territério ao qual
chamamos de mundo” (Goldin, 2012, p. 46).

Tendo em vista que a aproximagdo com a literatura constitui-se como um dos maiores
desafios educacionais na atualidade (Todorov, 2009; Bdrcena, 2012), além do didlogo com o
campo do ensino, as trocas de experiéncias nos eventos discursivos promovidos pelo Projeto
vém suscitando pertinentes reflexdes sobre leitura, literatura, infncia e escolarizagdo.
Todos(as) os(as) participantes sdo mobilizados(as) a se engajar nas discussées em torno das
obras, proporcionando a sensibilizagdo por meio de trocas afetivas em torno da leiturq,
constituindo, assim, uma comunidade de leitores e de formadores de leitores.

A conquista da voz critica do leitor diante da leitura de textos literdrios é um dos mais
revigorantes resultados da experiéncia, dissolvendo a ideia, por vezes naturalizada, de que a
literatura é para poucos. A promogdo de experiéncias literdrias no ambiente escolar favorece
o contato com as diferentes vozes, tempos e espagos que o texto literdrio abriga. E no campo
literdrio que encontramos um ndo lugar de verdades absolutas, dado que a literatura abre
caminho as incertezas e interrogagdes constantes, tudo o que, muitas vezes, ndo é permitido
vivenciar no ambiente escolar. Ao apropriar-se de conhecimentos que levem d ampliagdo de
suas proprias competéncias literdrias, o(a) professor(a) da educacg@o bdsica dota-se de
ferramentas capazes de favorecer o desenvolvimento das mais variadas prdticas de leitura na
escola em que atuq, possibilitando, assim, o trabalho de mediagdo que possa aproximar cada
vez mais o leitor infantil do universo literdrio. Desse modo, busca-se oferecer subsidios para a
dessacralizagdo da literatura e, consequentemente, para a democratizagdo cultural,
garantindo-se a circulagdo e o acesso aos livros literdrios.

O Projeto tem como objetivos principais: i) contribuir para a formagdo (inicial e
continuada) de docentes mediadores de leitura; ii) compartilhar e (re)construir saberes por
meio de trocas dialogadas promovidas nos encontros de formagdo; iii) promover a
democratizagdo do acesso a leitura literdria no ambiente escolar, por meio das prdticas de
circulos de leitura, constituindo uma comunidade de leitores literdrios; iv) divulgar
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conhecimentos produzidos por meio das agdes do projeto, a partir de diferentes meios de
publicagdo.

O “Circulo de Leitura” tem buscado promover uma interagdo significativa entre a
Universidade e outras esferas da sociedade, especialmente no campo educacional. Busca-se
uma interface da extensdo com os eixos de ensino e pesquisa. No que tange as atividades
formativas de ensino, os(as) estudantes bolsistas de graduagdo sdo instigados a participar de
estudos, atividades académicas e das discussdes com o publico-alvo, entre outros aspectos.
Os educadores participantes da agdo, por sua vez, tém a oportunidade de revisitarem a sua
prépria prdtica, a partir de um olhar critico e reflexivo. Estudantes e docentes participantes do
projeto, ao estabelecerem relagdes com os diferentes textos literdrios e entre si, passam a
enxergar a si mesmos(as) e ao outro. Nesse viés, diferentes aspectos referentes aos desafios e
possibilidades decorrentes das experiéncias literdrias na perspectiva da humanizagdo vém
emergindo ao longo dos encontros formativos, suscitando muitas questdes. Encontra-se ai o
mote para a pesquisa.

A base metodolégica na qual esta proposta se baseiq, os ‘circulos de leitura’, exige a
centralidade da presenga de um mediador pautado na proposicdo de leituras diferentes
daquelas que os(as) participantes estejam habituados(as), a fim de ampliar suas referéncias
(Cosson, 2009). O circulo de leitura consiste, portanto, no exercicio da escuta e na proposigdo
de questdes suscitadas pelo texto literdrio para o debate, abrindo-se espago para a
conversagdo literdria, sendo um convite “ndo para explicar, nem para compreender, mas para
transcorrer e devir eternamente em sua escarpada geografia” (Skliar, 2012, p. 27).

Os encontros de formagdo docente ocorrem mensalmente. Em fungdo da crise sanitdria
mundial, iniciada no ano de 2020, o projeto passou a se desenvolver a partir de plataformas
virtuais, o que possibilitou a ampliagdo do publico-alvo. As agdes formativas sdo voltadas
para a ampliagdo de saberes tedricos, literdrios, éticos e estéticos de docentes que ja atuam
na Educagdo Bdsica (Educagdo Infantil e Ensino Fundamental), bem como para educadores
em formagdo inicial (especialmente estudantes do curso de Pedagogia). Nos encontros
mensais, alternam-se momentos de discussdo e reflexdo tedrica com momentos de vivéncia
de atividades de leitura e compartilhamento de textos e experiéncias literdrias, tecendo,
assim, uma rede de leitores literdrios.

Desenvolvimento das agdes do Projeto em um contexto de formagdo
inicial docente

As palavras séo portas e janelas. Se debrugamos e
reparamos, nos inscrevemos na paisagem. Se
destrancamos as portas, o enredo do universo nos
visita. Ler e somar-se ao mundo é iluminar-se com
a claridade do ja decifrado.

Bartolomeu Campos de Queirds

Compreendendo que a literatura amplia o nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de conceber e organizar o mundo dado que “somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos ddo” (Todorov, 2009, p. 23) e, dessa forma, a literatura faz parte da
tessitura que constitui a nossa humanizagdo.

No ano de 2022, apds muitos didlogos e participagdes nas atividades desenvolvidas
pelo Projeto “Circulo de Leitura”, em Belo Horizonte, firmamos parceria entre a equipe do
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referido projeto e a UFT - Campus Arraias*’, em funcdo do nosso crescente interesse por uma
maior interlocucdo entre as duas instituicdes, pela necessidade de oferta de uma formagdo
sélida aos(as) estudantes do curso de Pedagogia que relacionasse teoria e prdtica e que fosse
uma experiéncia significativa de trocas de saberes entre todos os sujeitos envolvidos na agdo,
tendo como foco o campo literdrio, contribuindo assim para a formagdo inicial docente.

Segundo Névoa (2019), a formagdo docente inicial deve assegurar que os(as)
professores(as) tenham tempo e espago para se (auto)conhecerem e refletirem sobre si
proprios(as). O autor defende que a formacdo docente deve ser complexa, abrangendo
aspectos da vida pessoal e profissional dos(as) professores(as), compreendendo que a
docéncia é um tornar-se e que ndo deve haver, nesse caminho, oposigdo entre a universidade
e a escola na vida do(a) professor(a), mas sim, perceber que na profissdo docente estd o
potencial formador, desde que haja uma relagdo fecunda entre os trés vértices do triGngulo
(professor(a), universidade, escola). Para ele, “é neste entrelagamento que ganha forga uma
formagdo profissional, no sentido mais amplo do termo, a formag¢do para uma profissdo”
(N6voa, 2019, p. 7).

Considera-se a Universidade como um ambiente comum da formagdo e da profissdo e
como um lugar de “encontro entre os professores universitdrios que se dedicam & formagdo
docente e os professores da rede” (Névoa, 2019, p. 9). Neste ambiente, de modo nd&o
verticalizado e permeado de trocas constantes de saberes e experiéncias, “faz-se a formagdo
de professores ao mesmo tempo que se produz e se valoriza a profissdo docente” (Névoaq,
2019, p. 09).

Dessa forma, considerando a graduagdo como um ambiente formativo e reconhecendo
a importancia dos papéis singulares desempenhados pelos diferentes atores internos e
externos & comunidade académica nesse processo, no primeiro semestre de 2023 iniciamos,
na UFT, campus Arraias, as atividades do Projeto, discutindo, a priori, o formato dos encontros,
a bibliografia, a carga hordria da formagdo e o cronograma. Estabelecemos uma agenda
mensal de encontros formativos no formato online, via plataforma Google Meet, com duragdo
de uma hora e meia, as segundas-feiras, em uma turma do curso de Pedagogia composta por
32 (trinta e dois) estudantes.

O trabalho foi organizado em duas etapas. Na primeira, por meio de uma investigagdo
de cardter qualitativo (Bogdan; Biklen, 1994), organizamos rodas de conversa com a turma
com o intuito de apresentar a proposta de formagdo e as agdes a serem desenvolvidas.
Durante as conversas, propusemos algumas questdes aos(ds) alunos(as), a fim de fazermos
um levantamento sobre as experiéncias de leitura de cada um(a), a partir de suas vivéncias
nos contextos familiar e escolar. As informagdes que intencionamos ter acesso por meio desses
sujeitos tangenciavam os textos literdrios lidos na infancia, onde costumavam ler, por que
liam, se gostavam ou ndo de ler, se frequentavam bibliotecas e se tinham livros de literatura
em casa. Durante as rodas de conversa, anotdvamos o que ouviamos dos(as) estudantes.

“ Arraias estd localizada no sudeste do estado do Tocantins e tem 10.287 habitantes, de acordo com o Ultimo Censo,
realizado em 2022. Observam-se tragos de fragilidade social no municipio, como subemprego, informalidade laboral e
escassez de opgdes de lazer e de cultura. O Campus da UFT, em Arraias, atende alunos(as) de todo o estado, bem
como da regido nordeste de Goids e do sudeste da Bahia, por localizar-se nos limites entre os dois estados. A
instituicdo recebe um numero expressivo de estudantes que se enquadram no perfil de baixa renda e representam
uma demanda potencial por assisténcia estudantil para permanéncia nos cursos, como apoio financeiro, académico e
social (Silva, 2025).
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A natureza complexa e subjetiva da investigagdo demandou uma abordagem que nos
permitisse aprofundar a compreensdo das experiéncias individuais e coletivas dos(as)
estudantes, por meio de suas memdrias de leitura, visto que a pesquisa qualitativa, nas
palavras de Minayo e Deslandes (2012, p. 21) possibilita o trabalho “[..] com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social”.

As informagdes obtidas durante as rodas de conversa revelaram que a maioria dos(as)
estudantes ouviram/leram textos literdrios apenas na escola, a partir da iniciativa de alguns
professores(as) que constituiam, em suas salas de aula, os cantinhos de leitura. O grupo de
estudantes declarou que ndo havia biblioteca nas escolas em que estudaram, especialmente
na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visto que as escolas do
municipio de Arraias-TO que dispunham desse local eram apenas aquelas que ofertavam os
anos finais do ensino fundamental e o ensino médio*® e que eles(as) passaram a frequentar
esse ambiente apenas quando se tornaram alunos(as) destas escolas e por uma exigéncia
dos(as) professores®. A utilizagdo da biblioteca escolar por parte deles(as), invariavelmente,
devia-se apenas & realizagdio de pesquisas escolares. E preciso destacar que essas
informagdes sobre a frequéncia & biblioteca escolar foram fornecidas pelos(as) estudantes
que estudaram no meio urbano. Agueles que iniciaram os estudos em escolas do meio rural,
em geral, em salas multisseriadas — aproximadamente 40% da turma —, nos contaram que
tiveram muito pouco ou nenhum acesso a textos literdrios nos anos iniciais. As escolas, nesses
locais, de acordo com os(as) estudantes, eram precdrias e os(as) professores(as) nem sempre
tinham formagao.

Os géneros literdrios mais conhecidos e citados pelo grupo foram contos de fada,
fabulas e poemas. Esses textos, em geral, conforme relataram, estavam disponiveis nos livros
diddticos® utilizados pelos(as) professores(as) e a sua leitura ocorria em sala de aula e eram
sempre seguidas de atividades sobre eles, especialmente questdes de andlise linguistica.

Questionados se gostavam ou ndo de ler, a maioria dos(as) estudantes declarou que
gostava de ouvir os textos lidos pelos(as) professores(as) quando criangas, mas & medida que
foram crescendo perderam esse hdbito. Agora, na idade adulta, a maioria afirmou ndo gostar
de ler e que liam apenas por obrigagdo, com objetivos de estudos. Mas afirmaram que liam a
biblia. Poucos dispunham de livros em casa.

Ao final dessa primeira etapa de atividades, a partir das nossas conversas com a turma,
constatamos uma grande lacuna quanto & presenga da literatura, dada a auséncia ou o
pouco contato com obras literdrias, tanto no ambiente doméstico, quanto no escolar.

Na segunda parte do trabalho, realizamos os encontros, de forma online, como
mencionado. Inicialmente, lemos e discutimos diferentes textos tedricos sobre literatura
(Paulino; Cosson, 2004), mediagdo de leitura (Reyes, 2014), leitura literdria (Paulino; Cosson,
2004; Paulino, 2014), letramento literdrio (Cosson, 2014), circulos de leitura (Cosson, 2014),
entre outros, a partir da interlocugdo com produgdes literdrias destinadas & infancia. Todos os
textos indicados para leitura e discussd@o foram impressos e distribuidos aos(as) estudantes

“8 Atualmente, esta ainda é uma realidade no municipio.

“ Arraias dispde de uma biblioteca publica, mas o espaco ndo atende as necessidades informacionais e
culturais da comunidade, carecendo de muito investimento por parte do poder publico.

*° Diversas pesquisas mostram o livro diddtico como suporte de maior destaque quando se trata da leitura de géneros
literdrios na escola. Cf. Neitzel, Carvalho (2015); Nascimento (2023).
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para leitura prévia. A imagem, a seguir (Figura 1), ilustra um dos encontros de formagdo
realizado.

Figura 1 - Mediagdo de leitura literaria
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Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2023.

Antes, durante e apds os encontros, sempre reservamos tempo para dar voz ao grupo
de alunos(as), com o intuito de ouvi-los sobre suas impressdes, dividas e comentdrios em
geral. Esses foram momentos valiosos de trocas entre nds, pois era mais uma oportunidade
para que falassem mais sobre si e sobre suas experiéncias de leitura e assim podiamos
conhecé-los um pouco melhor.

De acordo com Castrillén (2011), a formagdo de leitores(as) exige docentes sensiveis,
reflexivos(as) e conscientes da importéncia de conhecimentos tedrico-prdticos sdélidos. Ao
ampliar o seu repertério de leituras, o(a) leitor(a) literdrio(a) se torna mais critico(a) e sensivel
& realidade, & medida que transcende e supera “[...] uma sobrevivéncia imediatista” (Castrillon,
2011, p. 47). Isso implica reconhecer que, nas palavras de Castrillén (2011, p. 65), “[...] em algum
momento, tanto a escola como a leitura devem tomar partido por uma transformagdo social”,
considerando a leitura literdria ndo um meio de lazer passivo, mas um ato cultural de “[...]
profundo sentido e valor”. Para a autora, a escola é o Unico espago de acesso d leitura para a
grande maioria da populacdo da América Latina (Castrillén, 2011, p. 91) e o reconhecimento
dessa realidoade deve mobilizar politicas publicas e agdes educativas que contemplem a
educagdo literdria como um dos pilares educacionais, tendo em vista a sua importéncia na
construgdo das subjetividades, na (re)significagdo do mundo e no estabelecimento das
relagdes com as diferentes formas de existéncia no mundo.

A partir do exposto destacamos que temos defendido, no contexto do Projeto, a
formacdo de leitores(as) capazes de se apropriarem da linguagem dos outros “[..] para
expressar as proprias intengdes e para se converter em autor e ator de seu lugar no mundo”
(Hernandez, 2004 apud Castrillén, 2011, p. 90).
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Formagdo leitora de estudantes universitdrios(as): desafios para a
pratica docente

Um publico comprometido com a leitura é critico,
rebelde, inquieto, pouco manipuldvel e ndo cré em
lemas que alguns fazem passar por ideias.

Mario Vargas Llosa

O trabalho com a mediagdo pressupde o desenvolvimento, pelos sujeitos, das
capacidades de ler, interpretar e apreciar diferentes textos de forma critica e reflexiva. A
prdtica envolve a construgdo de sentidos, a formagdo de leitores autdnomos e a compreensdo
da literatura como um patrimdnio cultural e um espago de conhecimento e formagdo humana.
Nesse sentido, investimos em uma proposta de formagdo que tinha como propdsito o
desenvolvimento da criticidade, a ampliagdo do repertdério cultural e o favorecimento da
construgdo de conhecimentos por parte de um grupo de estudantes, futuros pedagogos.

Figura 2 — Estudantes realizando uma atividade apés compartilhamento de um texto
literario

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2023.

Compartilhamos das ideias de Todorov (2009) sobre os estudos literdrios na escola,
visto que devemos aprender sobre o que nos dizem as obras, conduzindo o leitor “a reflexdo
sobre a condigdo humana, sobre o individuo e a sociedade, o amor e édio, a alegria e o
desespero” (Todorov, 2009, p. 27). Dessa forma, abrimos espaco para uma educacdo literdria
em que o compartilhamento de experiéncias, a partir do didlogo sobre as obras lidas, nos
diferentes contextos nos quais ela se vincula e circula, contribui para que o(a) leitor(a)
encontre um sentido que lhe permita compreender melhor o mundo e os seres que o habitam,
descobrindo “uma beleza que enriqueca a sua existéncia” (Todorov, 2009, p. 33).

Na perspectiva de uma formag&o docente continua, isto €, ao longo de toda a vida, o(a)
professor(a) se forma e se constitui e a literatura configura-se como um campo ético e
estético (Andruetto, 2012) de fundamental importéncia no fazer docente. Apesar de sua
relev@ncia social e cultural inegdvel, a leitura literdria se apresenta como um desafio na
pratica pedagdgica e tal qual como constatamos nos relatos dos(as) estudantes da
graduagdo, o direito & literatura ainda ndo é assegurado a grande parte da populagdo
brasileira, em fungdo de inUmeros e complexos elementos de ordem social, politica,
econdmica.
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A preocupagdo com a formagdo leitora é algo que precisa ser muito mais discutido em
um pais repleto de desigualdades como o nosso, especialmente quando os dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil revelam que o nimero de leitores em nosso pais foi reduzido em
6,7 milhdes de pessoas, em 2024. Pela primeira vez na série histérica da pesquisa, cuja
primeira edicdo foi publicada em 2001, a proporgdo de ndo leitores é maior do que a de
leitores. O percentual de pessoas que declararam ndo ter lido sequer parte de um livro foi de
53% e apenas 43% da populagdo se declarou leitora. Quando se trata de obras literdrias,
apenas 25% da populagdo brasileira afirma 1é-los, o que corresponde a 50,4 milhdes de
brasileiros.

Os dados sdo alarmantes e mostram o quanto é necessdrio e urgente repensarmos
estratégias e procedimentos para revertermos esse quadro. Os desafios sdo muitos, mas
acreditamos que o primeiro passo é o investimento na formagdo de leitores, com énfase no
trabalho com a mediagdo de leitura. Reforgamos, portanto, a importéncia de uma agdo como
esta, que busca oportunizar vivéncias e a (re)construcdo de afetos e saberes relacionados ao
campo literdrio, partindo da ideia central de que a literatura sendo um potente lugar de
afetos, o ambiente escolar se torna um lugar de encontros.

Destacamos, por fim, que é preciso abrir espago para uma concepcdo ampliada de
literatura, com participagdo ativa dos(as) estudantes da licenciatura que, futuramente,
atuardo em sala de aula mediando leituras e encontros entre livros e leitores. A literatura,
concebida como a arte, possibilita a criagdo de mundos outros, visto que “a fungdo da
literatura é criar, partindo do material bruto da existéncia real, um mundo novo que serd mais
maravilhoso, mais durdvel e mais verdadeiro do que o mundo visto pelos olhos do vulgo”
(Wilde, O. apud Todorov, 2009, p. 66).

Consideragdes finais

Os resultados iniciais do Projeto revelam a urgéncia da insergdo de agdes formativas
tedrico-praticas voltadas para a literatura no curso de Pedagogia, tendo em vista a sua
auséncia ou pouca presenca nas trajetérias dos(as) estudantes e os impactos diretos na
atuagdo docente, no que se refere ao campo literdrio na Educagdo Bdsica.

Por ser a literatura um dos exercicios mais radicais de liberdade, cabe as instituicdes
responsdveis pela formagdo docente formar educadores(as) leitores criticos, sensiveis,
entusiastas e conscientes do seu papel politico na sociedade. Isso pode ser feito por meio do
compartilhamento de prdticas de leitura, como as propostas pelo Circulo.

Uma formagdo docente a partir da interlocugdo com a literatura possibilita o olhar mais
critico, sensivel e reflexivo para os afetos e para a grandeza do que é infimo, invisivel. Por meio
da educagdo literdria, novas travessias escolares de fruigdo, didlogo, questionamentos e busca
coletiva de respostas se tornam possiveis. Ao assegurar a docentes em formagdo inicial o
direito a literatura, encontros potentes ocorrem, fazendo emergir prdticas mais dialégicas
dentro de um contexto social, cultural e politico a favor de uma cidadania democrdtica, ativa,
critica e criativa.

A partir do compartilhamento de diferentes textos literdrios e sobre literatura, em
didlogo com as mdltiplas e singulares vivéncias pessoais e profissionais de todos os envolvidos
nesse processo, o Projeto “Circulo de Leitura” tem buscado alicercar o caminho de trocas
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continuas entre Universidade e outras esferas sociais, buscando constituir-se como espago de
formagdo docente, sobretudo como um espago de formagdo humana.
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Praticas de ensino da leitura literdria: fomentando uma
experiéncia leitora

Alessandra Marques Almeida e Silva

llsa do Carmo Vieira Goulart
Universidade Federal de Lavras (UFLA)

Introdugdo

A leitura de textos literdrios se mostra fundamental na formagdo do sujeito e alcanga
dreas cognitivas e psiquicas do desenvolvimento humano, que outros tipos de textos ndo sdo
capazes. Pois, a literatura tem o poder de ampliar a visdo do leitor, romper com a percepgdo
comum dos fatos da vida, mostrar novas formas de ver e de se relacionar com o mundo,
permitindo possibilidades de vivéncias a partir do contato com outras realidades. Porém, para
alcangar esses resultados, faz-se necessdrio que o leitor tenha uma experiéncia com o texto
literdrio.

Desse modo, ainda que o leitor tenha contato com a leitura em diferentes esferas do
contexto social e cultural em que vive, cabe & escola, enquanto instituicdo oficializada para o
ensino da leitura, prover condigdes para que a experiéncia leitora ocorra. Entendemos, porém,
que ndo hd nenhum método ou técnica pedagdgica que garanta uma experiéncia exitosa de
leitura, mas que por meio de uma prdtica de ensino da literatura organizada de modo
intencional pode possibilitd-la (Larrosa,2015).

Nesse sentido, tendo em vista a intengdo de promover a experiéncia leitora no contexto
escolar, desenvolvemos prdaticas de leitura em formato de “oficinas”, no contraturno das aulas
regulares dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais, em uma escola da rede
publica de ensino, localizada na regido norte de Minas Gerais.

As obras selecionadas para essas oficinas foram: A ilha perdida, de Maria José Dupré, A
bolsa amarela, de Lygia Bojunga e Sozinha no mundo, de Marcos Rey. Essa selegéo buscou
considerar o didlogo com a sensibilidade estética e literdria dos alunos, a fim de criar
situagdes dialdgicas sobre o texto, com a abertura de caminhos para se conversar sobre o lido.

A metodologia empregada foi embasada nos estudos de Cosson (2014) que propde um
ensino com quatro momentos bdsicos: a “Motivagdo” com uma atividade de introdugdo dos
alunos no universo do livro a ser lido, a “Introdugdo” que tem como objetivo apresentar o livro e
dar informagdes bdsicas necessdrias d compreensdo, a “Leitura” propriamente dita e a
“Interpretagdo” destinada a uma apreensdo global da obra explorando o impacto do livro
sobre a sensibilidade do leitor. Também nos pautamos na abordagem de Bajour (2012) acerca
da escuta atenta e da mediagdo sensivel na condugdo das discussdes sobre o lido e em
Larrosa (2015) na perspectiva da experiéncia.

Leitura literdria e letramento literdrio: algumas discussées

Como nas oficinas trabalhamos especificamente com a leitura literdria no contexto do
Letramento literdrio, propomos, neste tépico, definir esses conceitos, bem como descrever a
sequéncia didatica proposta por Cosson (2014) que serviu de base para as oficinas literdrias.

A leitura literdria é defina por Paulino (2014, p. 117) como uma prdtica cultural colocada
a servigo da arte e voltada para o prazer: “A leitura se diz literdria quando a agdo do leitor
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constitui predominantemente uma prdtica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o
texto lido uma interagdo prazerosa”.

Desse modo, compreende-se que a leitura literdria é especifica e requer um modo
diferenciado de tratamento como por exemplo a leitura lenta e meditativa, a releitura e a
participacdo ativa do leitor no processo de construgdo de sentidos, como aponta Jouve (2002)
ao estabelecer algumas condigdes para que a leitura literdria possa se concretizar.

Porém, essa leitura parece ndo se encaixar muito bem no modelo produtivista dos
sistemas escolares de ensino que, muitas vezes desconsidera as especificidades requeridas no
trabalho com esse tipo de leitura, como aponta Cechinel (2018, p. 286 e 187): “A leitura de
textos literdrios, para se concretizar, requer o estabelecimento de uma temporalidade
absolutamente distinta e desviante da temporalidade produtiva que hoje conduz as
atividades nas instituigdes escolares”.

Assim, o ensino da leitura literdria parece ocorrer de forma inadequada e, desse modo,
acaba por desfigurar o literdrio, como aponta Soares (2011, p.6). “[...] como resultado de uma
pedagogizagdo ou uma didatizagdo mal compreendida que, ao transformar o literdrio em
escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0”. Por outro lado, a escola é o lugar
institucionalizado para se formar leitores e é nesse contexto que discutiremos o letramento
literdario entendendo-o como uma prdtica social e, portanto, uma responsabilidade da escola
(Cosson, 2014).

Cosson (2014, p. 185) define letramento literdrio como um “processo de apropriagdo da
literatura enquanto linguagem”. Como processo, devemos considerar que ele é continuo e que
se inicia na inf@ncia e continua por toda a vida. E, como apropriagdo, ele é o ato de tornar
algo para si, que nesse caso é a linguagem literdria que apresenta um modo muito singular de
construir sentidos que vem da intensidade de interagdo com a palavra.

E foi reconhecendo o significado da leitura literdria e a necessidade de se desenvolver
um ensino que capacite o leitor a apropriar-se desse tipo de leitura que propomos desenvolver
as oficinas de Letramento Literdrio. E, para tanto, nos pautamos na sequéncia diddtica
proposta por Cosson (2014) que propde um ensino com quatro momentos bdsicos: o primeiro,
chamado de Motivagdo, consiste em uma preparagdo para a leitura a fim de que o leitor
estabelega uma relagdo com o texto. Esse € momento das primeiras abordagens sobre o que
serd lido e serve para motivar o aluno & leitura com atividades como por exemplos caga ao
tesouro com sinais de pista envolvendo a narrativa, caga-palavras com palavras relacionadas
ao texto, jogos do quebra-cabega com imagens do texto a ser lido, jogo da mimica e
perguntas relacionadas ao texto que levem os alunos & reflexdo.

O segundo, chamado de Introducdo, consiste na apresentagdo do autor, da obra e da
justificativa da escolha com o objetivo de o leitor receber positivamente o texto. Porém, esse
momento ndo pode se estender muito, pois caso contrdrio, perde sua fungdo e diminui o
tempo do estudo do texto. Desse modo, ao apresentar o autor, o docente ndo precisa entrar
em detalhes bibliograficos, mas fornecer informagdes bdsicas e, se possivel, ligadas aquela
leitura.

Nesse momento de apresentagdo da obra é importante que o livro seja mostrado
fisicamente e que se faga a leitura da capa e de outros elementos paratextuais. E caso, seja
usada a reprodugdo, como em nossas oficinas, convém deixar que os alunos manuseiem o
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original. E esse também é o momento de instigd-los a levantar hipéteses sobre a leitura a ser
realizada. (Cosson, 2014).

Em seguida temos a “Leitura” propriamente dita em que o professor acompanha para
auxiliar o aluno nas dificuldades, como propde Cosson (2014, p. 68): “A leitura escolar precisa
de acompanhamento porque tem uma diregdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo
deve ser perdido de vista”. Nesse sentido, o autor aconselha que a leitura de textos maiores
seja realizada fora da escola. Acreditamos que esse conselho seja devido & extensdo do
curriculo e a escassez de tempo para se trabalhar com Literatura na escola. Assim, Cosson
(2014) indica momentos de “intervalos de leitura” em que o professor conversa com a turma
sobre o andamento da leitura, faz esclarecimentos, resolve problemas quanto ao vocabuldrio
e incentiva a continuidade da leitura. Nesses intervalos o professor também pode trazer textos
menores que tenham ligagdo com o texto maior ou fazer a leitura conjunta de um capitulo ou
trecho para uma andlise mais aprofundada.

O quarto momento é o da “Interpreta¢do” destinada a uma apreensdo global da obra
explorando o impacto do livro sobre a sensibilidade do leitor que passa do ato “solitdrio” no
sentido de estar a sés com o texto, para o “ato soliddrio” em que se abre ao outro a fim de
entendé-lo, como aponta Cosson (2014, p.15): “Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda
que isso ndo implique aceitd-lo é o gesto essencialmente soliddrio exigido pela leitura de
qualquer texto”.

Nessas interagdes o mediador também deve ter o cuidado de ndo monopolizar a
palavra, de saber lidar com a liberdade dada de opinar, de ndo dar todas as respostas, de
aceitar um modo de pensar diferente do seu e deixar que eles pensem em solugdes e criem
hipdteses para suas duvidas, como propde Bajour (2012).

Nesse contexto, o leitor deve ser incentivado a compartilhar sua interpretagdo e ampliar
os sentidos construidos individualmente, pois falar sobre o que leu o ajuda a pensar sobre o
lido e, de certa forma, relé-lo: “Falar dos textos é voltar a 1&-los” (Bajour, 2012, p. 23).

Entretanto, Cosson (2014) aponta a necessidade da liberdade para interpretar o texto
tendo ciéncia de que ndo existe uma Unica interpretagdo e que uma voz de autoridade como
a do professor ou a de um critico literdrio ndo pode determinar a interpretagdo do texto.

Logo, faz-se necessdrio que o mediador se disponha a escutar atentamente, a ouvir nas
entrelinhas, construir pontes, reconhecer, apreciar e potencializar as falas dos alunos
acreditando que os leitores merecem ser ouvidos e que todos somos construtores de sentido.

A escuta da interpretagdo dos outros se entremeia com a nossa. Os fragmentos de
sentido que originamos nesse encontro, quando entram em contato os fragmentos de
outros, podem gerar algo novo, algo a que talvez n&o chegariamos na leitura solitdria.
(Bajour, 2012, p. 24)
Assim, cabe ao professor, a fim de desenvolver um trabalho eficiente no ensino da
leitura literdria, capaz de possibilitar a experiéncia leitora, promover esses momentos de
interpretagdo coletiva.

Uma reflexdo sobre a experiéncia de leitura

A experiéncia € algo que nos passa, nos toca e nos atravessa. “[...] algo que nos alcanga,
que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma” (Heidegger, 1987, p. 143, citado por
Larrosa, 2015, p. 27). Ela nos tira do lugar comum e abre um espaco para o desconhecido, e
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nesse processo, nos permite conhecer-nos melhor, questionar nossas certezas e mudar nossa
vis@o a respeito de nés mesmos. Ela também possibilita ver o mundo sob outras perspectivas
e entender o sentido de ser e estar nele.

Larrosa (2015) ao distinguir experiéncia e experimento, aponta que a experiéncia é
singular, por isso cada um tem um sentimento diferente em relagdo & leitura do mesmo texto;
€ Unicaq, portanto, ninguém I&é o mesmo poema duas vezes da mesma forma; é plural, assim,
diante de um mesmo texto hd sempre pluralidade de experiéncia; e é imprevisivel, dessa
forma, ndo se pode saber de antemdo o seu resultado.

Mas para sua ocorréncia, ela exige uma atitude de entrega desmedida como uma
espécie de desnudamento diante do texto (Queirds, 2012. p. 90). Nesse sentido, Goulart (2015)
e Goulart e Lobo (2016) ao apresentarem uma reflexdo sobre os aspectos da leitura e do livro,
como espago de experiéncia, afirmam:

[..] a experiéncia n&o gera estoques, ela é a prépria agdo de se permitir, de deixar-se
seduzir pelo olhar, pelo ouvir, pelo toque, por uma aglutinagdo de sentidos, por uma

entrega as sensagdes, num ebulir de emogdes, cuja inteireza do ser consente uma
apropriagdo do fato vivido (Goulart, 2016, p. 19).

Desse modo, o sujeito da experiéncia € um ser que se expde, pois como aponta Larrosa,
(2015 p. 26). “E incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se
propde, mas ndo se “ex-pde”. E nessa exposigdo, o leitor sofre a agdo do texto: “Se a leitura é
uma experiéncia, é porque, de um modo ou de outro, o texto age sobre o leitor” (Jouve, 2002,
p.123).

O sujeito experiente é também um ser sensivel ao que acontece ao seu redor, pois 0 que
acontece |lhe afeta de alguma maneira e deixa marcas. E ainda um ser paciente cuja leitura se
pauta no demorar-se em ler e no reler e é nesse movimento lento, de ida e volta ao texto, no
meditar sobre o lido e no apropriar-se do texto como um processo de “ruminagdo” que a
experiéncia leitora acontece.

Assim, reconhecendo que a experiéncia por ndo ser algo palpdvel ndo hd um método ou
técnica para alcangd-la, mas que, hd agdes que podem possibilitd-la, propomos as oficinas
literdrias.

Uma reflexdo a partir do relato de uma experiéncia de leitura

No ano de 2024, desenvolvemos uma pesquisa participante, a partir da aplicagdo de
oficinas literdrias ocorridas no contraturno das atividades regulares com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica situada no norte de Minas Gerais.

A primeira oficina foi realizada em maio de 2024, com tempo de duragdo de
aproximadamente 2h. Iniciamos com a leitura do primeiro capitulo do livro: “A ilha perdida”, de
Maria José Dupré. O primeiro passo foi a motivagdo a fim de preparar os alunos para o
encontro com o texto. Dessa forma, exploramos um kit de sobrevivéncia do soldado do
exército utilizado em atividades de acampamento, visto que o texto a ser lido tratava da
preparagdo para uma excursdo em uma regido de mata.

Nas demais oficinas desenvolvemos como atividade de motivagdo: a caga ao tesouro
com sinais de pista, a exibigdo de videos, jogos e brincadeiras relativas ao tema, caga-
palavras, quebra-cabega e perguntas que levaram os alunos a se posicionarem diante do
tema a ser lido.
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Em seguida, introduzimos a leitura apresentando o livro, explorando a capa e discutindo
sobre o assunto que seria tratado. Foi um momento breve, tendo em vista que o estudo do
contexto ndo deve sobrepor a leitura da obra.

Depois passamos para a leitura propriamente dita como um ato aparentemente
“solitdrio” em que o leitor estabelece um didlogo de interioridade e que se isola, mas ndo se
sente s6 (Goulart, 2023). Em outros dias, optamos pela leitura em rodizio para que os alunos
que tém uma leitura mais rdpida ndo tivessem que esperar muito até que todos lessem e os
que tém dificuldade na leitura pudessem ter um entendimento maior do texto.

Apés a leitura realizamos as rodas de discussdes sobre o lido a partir de perguntas pré-
selecionadas. Neste momento, langamos questdes abordadas na leitura e os alunos se
posicionaram, comentaram sobre o que fora lido e deram exemplos®. A discuss@o comegou
pedindo aos alunos que falassem sobre o titulo do texto:

— Que eles vdo se aventurar muito em uma ilha que estd isolada.
— E que a ilha estd perdida.

— Os matos crescem muito e tampam ela e ninguém consegue ver.
- Fica isolada no meio do mar.

Entdo, perguntamos sobre a experiéncia de estar perdido e eles comegaram contar
suas experiéncias de momentos em que se perderam de seus pais e de como se sentiram.

— Eu tinha sete anos. Eu tava no parque Id, fui num brinquedo. Eu achei que meus pais
tavam me seguindo. Eu fui sozinho e achei que eles estavam atrds de mim. E eu falano
sozim, mostrando as coisas para eles e quando olhei, ndo vi meus pais. Fiquei
desesperado!

— No shopping, nossa! Isso acontece demais! Eu pego um brinquedos Id no outro lado e
meus pais ficam Id longe!

— Eu jd me perdi. Tava no parque fui na roda gigante e quando olhei, cadé meu pai?
Sumiu!

Entdo perguntei: — E como vocé se sentiu?

— Fiquei tremendo de medo e sai procurando ele em todo lugar pra ver se encontrava ele.
Até que encontrei.

Em seguida, perguntamos como se sentem quando alguém diz que vocés sdo muito
novos para ir a algum lugar, assim como fizeram com Quico e Oscar em relagdo ao desejo
deles conhecerem a ilha. Entdo eles disseram:

— Eu me sinto com raiva.
— Eu me sinto cabisbaixo.

— Triste e com raiva.
— Tia, dd vontade de dar um soco. O que € que tem se uma crianga quer ir?

E nesse momento, eles comegaram a relatar situagdes em que também foram
impedidos de ir a algum lugar pelo fato de serem ainda novos.

Depois, pedimos para explicarem a expressdo dita pelos personagens da histdria: “Senti
meu coragdo saltar dentro do peito”. Houve siléncio, foi preciso repetir e explicar a pergunta
melhor. Entdo responderam:

*! Para a produgdo de dados foram utilizadas gravacdes de Gudio previamente consentidas pelos pais por meio do
TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido). Segue o relato de parte da “roda de discussdo” realizada apds a
leitura do primeiro capitulo do livro.
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- Alegria

— O coragdo td batendo rdpido. Vocé ta muito feliz ou ansioso.

— E tipo assim. Quando o coragdo, né, a gente fica impressionado com alguma coisa né, o
coragdo acha que td numa corrida de carrinho, vai rapiddo, tia.

Dando continuidade a reflexdo sobre o contexto da narrativa, perguntamos sobre a
possibilidade de a ilha ter moradores, e uma crianga ponderou que: “Sim, porque tem vdrios
momentos no texto que falam provas que pode ser que existe”.

Nesse sentido, ampliamos a reflexdo ao perguntar sobre quais provas seriam, para
verificar o aprofundamento da leitura, e outra crianga respondeu: “Uma falou que saiu uma
fumacinha. Uma fumaga no ar. E, também, da canoa que tava no rio, do nada”.

Explicamos que a canoa ndo estava na ilhg, e sim, na margem préxima & fazenda.
Entdo, essa crianga ndo conseguiu explicar a relagdo com a canoq, mas continuou a
argumentagdo: “Também acho que jd foi habitada. Pelo menos um dia jd foi habitada porque
j& saiu fumaga Id. E sé uma pessoa que consegue fazer aquilo, um animal ndo consegue fazer
fumaca”.

Entdo, quando perguntamos se, no tempo presente, quando os meninos estavam
planejando ir para a ilha, se ela seria habitada também e a aluna responde: “Sé antigamente”.

Fomentamos a reflexdo ao questionar sobre o porqué dessa compreensdo: “Por causa
do titulo da histéria. A ilha estava perdida entdo ela ja foi habitada antes, mas agora ndo tem
mais ninguém Id”. No mesmo momento outra crianga respondeu: “Tia, eu vi umas coisas em
outras pdginas e eu acho que sim, tia. Ai eu vou esperar as outras semanas, porque eu vi numa
pdgina ali, tia, uma pdgina mais pra frente, e eu acho que sim, tia”.

Ao questionar sobre o porqué de ele estar lendo outras pdginas ele se calou. Pareceu ter
ficado com medo de eu reclamar por estar fugindo da leitura linear, tdo cobrada pela escola.

Como ndo consegui progredir com essa discussdo, prossegui com outras perguntas: Por
que o pai nunca tinha levado os meninos para uma visita a ilha? E eles respondem:

— Porque deve ser perigoso.

Entdo pergunto quais seriam os perigos.

— A distancia.

— A disténcia e também porque ndo tinha ninguém, nem nada, vai que tinha animais,
bichos.

— Outra prova! Podia ser que tinha outra pessoa que ele tinha medo, tipo assim, que
antigamente fazia maldade. Por isso fala de um mogo, de um homem ruim no texto por
causa que pode ser que tinha algum cara que fez ou fazia coisa muito tenebrosa.

— E que, tipo assim, Id tem um rio que pra passar é perigoso porque pode acontecer
qualquer coisa ali com a canoa e Id pode ter animais selvagens ou qualquer outra pessoa

que mora Id mesmo, que fica escondida e quando a gente for, eles podem...
— Matar!

Nessa roda de conversa, parte fundamental da oficina de leitura, houve muita
participagdo e envolvimento dos alunos. Foi possivel perceber que em alguns momentos eles
foram chegando a conclusdes que talvez ndo teriam conseguido chegar se ficassem apenas
na simples leitura.

Depois foi solicitado que eles fizessem um registro escrito sobre o que mais chamou
atengdo deles e o que esperavam para o préximo capitulo. O registro foi uma solicitagdo do
setor pedagdgico e gestor a fim de que tivesse algo escrito no caderno para ser mostrado
como prova de que algo produtivo ocorrera na oficina. Desse modo, esporadicamente
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propomos aos alunos uma breve atividade de relato para satisfazer a solicitagdo e viabilizar a
execucdo das oficinas na escola.

Quando terminamos a leitura do Ultimo capitulo, alguns alunos ficaram frustrados com
o final da histéria e perguntaram se ndo havia a parte Il. Movidos por esse interesse sugerimos
a produgdo de um livro em que cada aluno pudesse escrever a sua histdria e eles se
dedicaram a essa escrita e o resultado foi maravilhoso. Cada aluno produziu uma histéria e a
ilustrou com base no livro estudado e os titulos foram diversos: “Aventuras na ilha”, “Novo
passeio na ilha”, A ilha do medo”, “A ilha protegida”, “A ilha triangular”, “O mistério da ilha”,
dentre outros. Depois que os livros ficaram prontos, fizemos a revisdo e enviamos para a
grdfica. E no dia 06 de dezembro de 2024 realizamos uma Tarde de Autdgrafos emocionante.

Ao todo foram realizadas nove oficinas para a leitura do livro “A ilha perdida” com
encerramento em julho de 2024, Na programagdo falamos como as oficinas foram
desenvolvidas e em seguida alguns alunos fizeram o reconto da obra, apresentaram a
coreografia da musica; “Danga dos bichos” e cantaram a musica “Cuida da terra”.

Depois tivemos a oportunidade de compartilhar esse trabalho realizado em um curso de
formagdo docente e alguns alunos puderam relatar como foi a experiéncia deles em participar
das oficinas de leitura.

A principio acreditdvamos que os alunos teriam alguma resisténcia as oficina por se
tratar de um volume maior de leituras que teriam que fazer, visto que vdrias pesquisas
apontam o desinteresse dos alunos pela leitura literdria escolarizada jd no final do ciclo inicial,
como aponta os estudos de Colomer (2007, p.103): “Em seus primeiros anos de vida todos
respondem afetiva e esteticamente & palavra e & narragdo de histérias, mas quando se
aproximam dos oito ou nove anos jd sdo muitos 0s meninos e as meninas que dizem: é que eu
ndo gosto de ler”. Porém, fomos surpreendidos, pois os alunos demonstraram grande interesse
pela leitura e participaram ativamente.

Consideramos que a parte mais significativa das oficinas foram as “rodas de discuss&o”
em que os alunos passavam para o “ato soliddrio” da interpretagdo e da troca, possibilitando
a criagdo de sentidos que talvez eles ndo conseguissem na leitura solitdria. Esse trocadilho
apresentado por Cosson aponta a importéncia dessas duas agdes e sobre a segunda, ele
afirma: “Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceitd-lo é o
gesto essencialmente soliddrio exigido pela leitura de qualquer texto” (Cosson, 2014, p. 15).

Dessa forma, demos oportunidade para que os alunos falassem sobre o que leram a fim
de ajudd-los a pensar sobre o lido e, de certa forma reler, pois como afirma Bajour (2012, p.
23): "Falar dos textos é voltar a lé-los”. E nos dispusemos a escutd-los atentamente
acreditando que eles mereciam ser ouvidos. Dessa forma, foi possivel perceber que muitos
alunos estdo dispostos a participar e querem muito falar sobre o lido, logo, necessitam de
professores preparados para ouvi-los e conduzir essa leitura.

Também construimos pontes tendo o cuidado de ndo monopolizar a palavra, de saber
lidar com a liberdade dada de opinar e de ndo dar todas as respostas, como propde Bajour
(2012). Desse modo, as “rodas de discussdo” foram muito apreciadas pelos alunos, pois nesse
momento eles puderam dar a opinido deles sobre o texto e também ouvir os colegas.

No decorrer das oficinas tivemos algumas dificuldades quanto ao espago fisico e
materiais. Como as oficinas ocorreram no contraturno no modelo de Atividade Integradora e
ndo existir salas ociosas na escola, nosso espago ficou muito restrito. Entdo, fizemos algumas
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adaptagdes na biblioteca para que a oficina pudesse acontecer 14. Também tivemos que
ajustar a questdo da caréncia de livros literdrios, pois ndo tinhamos exemplares para todos os
alunos. Entdo foi preciso fazer cépias para que eles pudessem ler individualmente e levamos o
livro original para que os meninos pudessem manused-lo e explorar as cores e imagens.

Outra dificuldade consistiu no fato de os alunos ndo estarem acostumados & leitura de
textos longos. Ent&o alguns falaram sobre a quantidade de pdginas, reclamaram do tamanho
dos capitulos e sugeriram para a préxima oficina livros com capitulos menores.

A infrequéncia e a rotatividade também foram fatores negativos porque o aluno que
faltava a uma oficina perdia a sequéncia da histéria e era impossivel voltarmos para reler o
capitulo anterior. Como também os alunos que entraram depois que as oficinas j& haviam
comegado, perderam os primeiros capitulos e, por mais que fizéssemos um apanhado geral,
ndo substituia a leitura na integra.

Entre as potencialidades estdo o interesse dos alunos e o envolvimento e participagdo
nas atividades propostas. A maioria deles leu todos os capitulos e participou ativamente dos
momentos de socializagdo da leitura.

Outra potencialidade foi o tempo dedicado para se trabalhar com leitura literdria na
escola porque normalmente o professor regente de turma ndo separa um tempo para um
ensino mais aprofundado da leitura literdria, mas, por meio das oficinas de leitura os alunos
puderam ter um momento especifico para o estudo do texto literdrio.

O apoio da diregdo escolar e do servigo pedagdgico também foi muito importante para
que os planejamentos pudessem ser executados conforme previstos.

Essas oficinas apontam que o ensino de Literatura pode possibilitar a experiéncia
quando alguns fatores sdo ajustados como o tempo, a caréncia de materiais, o planejamento
e o embasamento tedrico do docente.

O professor tem um papel muito importante na formagdo do leitor, pois é o responsdavel
direto pelo ensino da leitura literdria. A ele cabe fazer a sele¢do e toda a mediagdo da leitura
considerando que se o ensino for bem-sucedido tem-se grande ganho nessa formagdo, mas
se ocorrer o contrdrio, ocorre um enorme prejuizo. Desse modo, cabe ao docente a tarefa de
acompanhar, orientar, esclarecer e incentivar a leitura.

Logo, o intuito dessa oficina foi alcangado, na medida em que tivemos éxito no ensino
de literatura e abrimos possibilidade para que o aluno tivesse uma experiéncia leitora
entendida como o atravessamento do texto de forma a deixar o leitor impactado pela leitura
e aberto a novas formas de ver e de se relacionar consigo mesmo e com o mundo.

Consideragdes finais

Este estudo apresenta prdticas de ensino ocorridas em oficinas de Letramento Literdrio
considerando que a experiéncia com o texto literdrio se mostra fundamental na formagdo do
sujeito-leitor.

As oficinas apontaram que o ensino de Literatura pode ser bem-sucedido quando
alguns fatores sdo ajustados como o tempo, a caréncia de materiais, o planejamento, o
embasamento tedrico docente e a auséncia de cobrangas por produtividade.

E foi possivel perceber que muitos alunos estdo dispostos a ler e compartilhar os
sentidos construidos, mas que necessitam de professores preparados para ouvi-los e conduzir
essas leituras.
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Consideramos que o intuito dessa oficina foi alcangado, pois os alunos tiveram um
contato direto com o texto, envolveram com a temdtica da narrativa, compartilharam suas
impressdes sobre a leitura e, muitos deles tiveram uma experiéncia com o texto.
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